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Resumo: Este texto é parte do projeto Mapa do Ensino Religioso, que tem como objetivo

identificar, organizar e analisar o percurso de escolarizagio deste componente curricular na
histéria da educagdo brasileira. Esta é uma pesquisa exploratdria, por tratar-se de um
estudo preliminar, realizada por meio de um levantamento bibliografico para estabelecer a
referéncia dos estudos posteriores e articulagio de documentos historicamente produzidos.
Pois o desafio de fundamentar a escolarizagio da disciplina e a compreensio do
estabelecimento de uma é4rea de referéncia para orientar o estabelecimento de curriculos e
o perfil da formagio do professor foi a proposicio dessa pesquisa. Os resultados estio
expressos neste artigo a partir da compreensdo da histéria da disciplina escolar, uma
abordagem multidisciplinar que exigird posteriores aprofundamentos - para tal, utilizou-se
dos estudos de Chervel, Passos e Romanowski.
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Abstract This text is part of the Religious-Education-Map project that aims to identify, organize

and analyze the enrollment course of this curricular component in the history of Brazilian
education. The project, which is currently in it's preliminary stage, focusses on the study of
literature in order to establish the reference for further studies of historically produced
documents in the field of Religious Education. It is the main goal of the project to promote
Religious Education through the understanding of the field’s constituents both in terms of
the curricula and the profile of the teacher training programes. The present article gives
an overview of the history of the discipline. For this purpose it makes use of a
multidisciplinary approach composed of the concepts of Chervel, Passos and Romanowiski.
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Contexto da pesquisa

Contextualizar o percurso histérico do Ensino Religioso como disciplina na estrutura
e funcionamento da escolarizagio para compreender o seu itinerario pedagégico como
um componente curricular no contexto da educagdo brasileira — este é objetivo deste
artigo resultado de uma pesquisa exploratdria. Pois esse percurso para o pesquisador
André Chervel, que, ao investigar a constituicdio de um corpo de conhecimentos
denominado de gramdtica escolar, compreende o processo construido por pedagogos
para servirem de apoio as aprendizagens das regras ortograficas.’

Considerando que as disciplinas escolares tém os seus contetidos de ensino
origindrios na sociedade e na cultura que rodeiam a escola, e que ndo se ligam
diretamente as ciéncias de referéncia, pois se assim fosse, seria dada a pedagogia a
caracteristica de um simples método. O processo de disciplina-vulgarizag¢do, em que a
disciplina simplifica (vulgariza) os saberes, e ainda de pedagogia-lubrificante, em que a
pedagogia se encarrega de lubrificar e fazer girar a mdquina educacional. Tal percurso é
o que localizamos na histéria do Ensino Religioso, que, mesmo ndo tendo uma ciéncia de
referéncia inicialmente, seu contetido origina-se da escolha de temas de quem ministra
ou coordena este componente curricular’. Além desta leitura, sobre a construg¢io dos
componentes curriculares, localizamos outra proposi¢io que é a da transposi¢io didatica
a proposto no livro de Yves Chevallard “La Transposition Didactique: du savoir savant au
savoir enseigné” publicado em 1985 que retoma o termo introduzido em 1975 pelo
socidlogo Michel Verret conforme o estudo critico realizado pelo Prof. Jacques Colomb
publicado em 1998 na “Revue Francaise de Pedagogie”

O Pesquisador francés Chevallard da diddtica no campo do ensino da matematica
com trabalhos sobre a formagdo de professores propde que a transposi¢do é quando um
saber sofre alteragdo ao passar do campo cientifico para o campo escolar. O resultado de
seus estudos propde que o objeto produzido por um cientista ao ser transformado em
um objeto do saber escolar é estabelecido por uma media¢do didatica favorecendo o
processo de ensino e aprendizagem no espago escolar. Sdo estudos que buscam a criagdo
e a exploragdo de situagdes de aprendizagem sobre temas especificos de ensino, e que
visam a validagdo de certas construgdes empiricas, extraidas de inovagdes pedagdgicas,
visando a transformag¢io do conhecimento cientifico, exterior a escola, em conhecimento
escolar.* Portanto, a transposi¢io didatica pode ser entendida coo um caso especial da
transposi¢do dos saberes, no sentido da evolu¢io das ideias, no plano histérico da
produgdo intelectual da humanidade. No caso das ciéncias e da matemadtica, essa evolugio
ocorre sob um controle mais intenso dos respectivos paradigmas.

De acordo com Kuhn®, os paradigmas sdo principios e regras que os membros de
uma comunidade cientifica compartilham entre si, visando a validagio dos saberes
produzido nesse contexto. Para que uma producdo seja reconhecida como cientifica é
preciso que os membros da respectiva comunidade respeitem o conjunto dessas regras.
Dessa forma, os conceitos de transposi¢do e o préprio saber cientifico estdo interligados,
o que fica mais evidente quando sua andlise é remetida ao plano pedagégico, no qual

' A.CHERVEL, Historia das disciplinas escolares.

* E.ERN; J.AIRES: Contribui¢des da historia das disciplinas escolares, pp. 93-95.

3 COLOMB, J., La Transposition Didactique: du savoir savant au savoir enseigné, p. 89.
* M. SOUZA JUNIOR; A.OLIVEIRA, Histdria das disciplinas escolares, pp.399-400.

> TH.SKUHN, A Estrutura das Revolugées Cientificas.
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toda transposi¢do estd relacionada a um saber especifico, assim como toda aprendizagem
se faz sob a influéncia de uma transposigao.

Essa nogdo de transposicdo pode ser analisada no dominio mais especifico da
aprendizagem para caracterizar o fluxo cognitivo relativo a evolugdo do conhecimento,
restrita ao plano das elaboragdes subjetivas, pois é nesse nivel que ocorre o nucleo do
fendmeno. A conveniéncia em destacar essa dimensdo da transposi¢io estd associada a
necessdria aplicagdo de conhecimentos anteriores para a aprendizagem de um novo
conceito. Na sintese de uma nova ideia, cada um desses momentos sé subsiste com uma
base anterior. Este ¢ o sentido estrito da cogni¢do normal, ou seja, todo o conceito surge
a partir da existéncia de um precedente. Assim, quando se trata da produgio de um
conhecimento, existe um processo que caracteriza a ideia de transposi¢do.

Por essa razdo, ao estudd-la, é bom destacar uma diferenca entre o saber e o
conhecimento. Ainda que, no cotidiano, ndo seja usual fazer essa distingdo para tentar
reforcar as bases de estudo da didatica.

O estudo das prioridades que orientam a prdtica pedagdgica é também uma das
atribui¢des da diddtica, que fornece referéncias e estabelece propostas de conteido para
a educacio escolar. Nao se trata de uma escolha direta e imediata, e, sim, da existéncia de
um longo processo seletivo por que passam os saberes. Uma das fontes de sele¢do do
saber escolar é a prépria histéria das ciéncias, que, por meio de sucessivas
transformagées, fornece a parte essencial do conteddo curricular.

Este tem conexdes com a ciéncia, mas se mantém pelas suas caracteristicas proprias.
A nogdo de transposi¢do estuda a selecdo que ocorre de uma extensa rede de influéncias,
envolvendo diversos segmentos do sistema educacional. Um conteudo do conhecimento,
tendo sido designado saber a ensinar, sofre entdo um conjunto de transformagdes
adaptativas que vao tornd-lo apto a tomar lugar entre os objetos de ensino.

O trabalho que de um objeto de saber a ensinar faz um objeto de ensino é chamado
de transposi¢io diditica. O estudo da trajetéria dos saberes permite visualizar suas
fontes de influéncias, passando pelos saberes cientificos e por outras dreas do
conhecimento humano.

Sdo influéncias que contribuem para a redefini¢do de aspectos conceituais e também
na reformula¢do de sua forma de apresenta¢do. O conjunto das fontes de influéncias na
selecdo dos contetidos da qual fazem parte: cientistas, professores, especialistas, politicos,
autores de livros e outros agentes que interferem no processo educativo. O resultado
dessa influéncia condiciona o funcionamento de todo o sistema didatico. O trabalho
seletivo resulta ndo sé na escolha de contetddos, como também na defini¢io de valores,
objetivos e métodos, que conduzem o sistema de ensino.

Organizagdo da disciplina no espago escolar

O primeiro passo é a compreensido da origem histérica desse processo, quando, no
século XVIII - durante a reforma educacional promovida no Império Austro-Hungaro pela
imperatriz Maria Teresa, sob a gestdo de Johann Felbiger (1724-1788) — atuou-se nas
escolas catélicas da regido, na atual Pol6nia e parte da Republica Checa, reformando o
ensino elementar (1765) e médio (1774). Em 1774, Felbiger foi chamado por Maria Teresa
para implantar reforma semelhante no Império, estabelecendo seis anos de ensino
fundamental obrigatério, com ensino do catecismo e, posteriormente, acrescido a histéria
sagrada.
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O cendrio desse processo, vale observar, era o de um contexto de cristandade, com
uma forte relagio entre poderes politico e eclesidstico, formando vigorosa unidade
societdria com uma coesio interna a reforcar uma hegemonia politica.
Consequentemente, o catecismo penetrou na escola gracas a confluéncia desses
interesses: semeava o que se esperava colher um dia fortalecendo a “ordem” social e
politica, de crencgas e valores dos adultos, enfim, do cristdo e cidadao, para que este fosse
submisso as autoridades.

Os dois poderes reivindicavam a responsabilidade da nova disciplina escolar: o
politico, por tratar-se de ensino formal, a Igreja, por ser religioso. O catecismo na escola
oficial é emblema da cristandade: com suas perguntas e respostas ja formuladas, tem a
autoridade do poder supremo, a servico da verdade tnica para os suditos.

No contexto brasileiro em 1827, no primeiro texto sobre a educagdo no Império,
havia elementos abordados no Império Austro-hingaro, como moral cristd e histéria
sagrada. Com a proclamagdo da Republica, o Estado brasileiro assume a identidade de
laico, com oscilagdes na interpretagdo desta laicidade.

A grande maioria da populagdo é cristd, mas cresce a consciéncia de que todos
merecem respeito por suas crengas e tradi¢des. A partir de fins do século 19, o modelo
de ER como “catecismo na escola” perdia espagco no dmbito educacional e for¢a politica
na sociedade. Os motivos imbricados eram vdrios. Primeiro: o modelo era tipico do
espirito da cristandade, em declinio diante de novas forgas que despontavam. Agora,
novas tecnologias transformam o processo produtivo, estimulam a urbanizagdo,
provocam mudangas socioculturais.

Efeitos da Revolugio Industrial, agugcando a é&nsia de bem-estar, autonomia e
democratizagdo; trazendo maior desigualdade social e fortalecimento da consciéncia
critica. Surgem novas ciéncias e novos paradigmas; laicizagdo das culturas urbanas,
pluralismo cultural, mobilidade religiosa. Paralelamente, ao longo dos séculos inicia-se a
construgdo das recém-nascidas Ciéncias da Religido - Pedagogia, Psicologia, Sociologia,
Antropologia da Religido - no contexto europeu, até que a discussio cientifica da religido
também fosse parte das universidades brasileiras®.

Historicamente, o Ensino Religioso inicialmente era aula de religido na escola, ou
uma proposta do modelo de catequese reconhecido no final do século XIX e inicio do
século XX, no qual os professores poderiam ser clérigos ou religiosas com formagio
seminaristica.

Na realidade, o que assistimos é a produgio do conhecimento desse componente
curricular, originalmente a partir do contexto escolar e social em que a relagio,
especialmente com as igrejas cristds, definiu a organizagdo curricular, a formagdo
pedagégica dos professores, orientou a metodologia da disciplina e essa soma de
interferéncia foi articulada por livros didaticos.

As caracteristicas do contetido e metodologia foram gradativamente influenciadas
por dois movimentos no campo do que ensinar: pelo movimento das igrejas, desde uma
perspectiva conteudista doutrinal até a proposta ecuménica resultante do movimento de
didlogo entre os cristdos, alcancando uma proposi¢do inter-religiosa. Outro movimento
no sentido do “que” e “como” ensinar ocorre pelas diferentes pedagogias do século XX,
que vai desde o processo de instrugdo, perpassando por propostas que mobilizam os
estudantes de forma ativa e interacionista.

® S.JUNQUEIRA;. R.WAGNER, O Ensino Religioso no Brasil, pp.28-31.
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Tal proposta, de conceber a constru¢gio de um componente curricular é uma
abordagem que investiga a escola como local de produgdo do conhecimento com
caracteristicas originais, ou seja, a compreensdo de disciplina escolar como cultura
escolar.

O modelo estabelecido visando a cosmovisdo unirreligiosa, sustentada pela alianga
entre a Igreja e o Estado, com contetidos que conduzissem a adesio a uma comunidade
religiosa, por meio da transmissio doutrindria e a manuten¢do ou sustentagio de
confissdes religiosas, garantia a defini¢do e formagdo do corpo docente, com riscos de
proselitismo e intolerancia’.

Com a secularizagio da sociedade e ampliagio da rejei¢io da disciplina pelos
estudantes, novas exigéncias se colocaram para a contratagio do corpo docente, pelo
sistema publico de ensino, o que resultou em um novo perfil do profissional que assumiu
a disciplina. O perfil é de profissionais sem formagdo e informagdo no campo religioso e
da alteragdo de uma cosmovisio plurirreligiosa.

Os recursos buscados para a disciplina partem de fontes do campo da Antropologia
e de uma Teologia pluralista, em afinidade com a “escola nova”, e de um processo de
indugdo religiosa ndo explicita®.

Escolarizagdo do Ensino Religioso

No contexto brasileiro, o primeiro documento a explicitar a questdo do saber escolar
como &rea do conhecimento ocorreu em 1998, com a publicagio das Diretrizes para o
Ensino Fundamental, estabelecendo o perfil deste segmento escolar®. Elas afirmavam, no
seu Artigo 111, que as escolas deverdo reconhecer que as aprendizagens sdo constituidas
pela interagio entre os processos de conhecimento com os de linguagem e os afetivos,
em consequéncia das relagdes entre as distintas identidades dos vérios participantes do
contexto escolarizado; as diversas experiéncias de vida de alunos, professores e demais
participantes do ambiente escolar, expressas através de multiplas formas de didlogo,
devem contribuir para a constitui¢io de identidades afirmativas, persistentes e capazes
de protagonizar agdes autdnomas e soliddrias em relagio a conhecimentos e valores
indispensaveis a vida cidada.

Prosseguia, no Artigo 1V, estabelecendo que em todas as escolas deverd ser garantida
a igualdade de acesso para alunos a uma Base Nacional Comum, de maneira a legitimar a
unidade e a qualidade da agdo pedagégica na diversidade nacional, a Base Nacional
Comum (10 dreas do conhecimento, entre as quais a da Educagio Religiosa - na forma do
art. 33 da LDB) e sua Parte Diversificada (08 aspectos) deverdo integrar-se em torno do
paradigma curricular que vise estabelecer a relagio no Ensino Fundamental.

Conceitualmente, a compreensio de &reas do conhecimento localizou em um
documento também de 1998, produzido pela Secretaria de Educa¢do Fundamental - os
Parametros Curriculares Nacionais para o terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental
-, que assim definia:

As “4reas de conhecimento constituem importantes marcos estruturados de leitura e
interpretagdo da realidade, essenciais para garantir a possibilidade de participagdo do

7 J.PASSOS, Ensino Religioso: construcdo de uma proposta, pp.56-59.
® Ibid., pp.60-64.
® CNE, CEB 004/98 de 29 de janeiro de 1998.
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cidaddo na sociedade de uma forma auténoma”. Ou seja, as diferentes dreas, os
contetidos selecionados em cada uma delas e o tratamento transversal de questdes
sociais constituem uma representagio ampla e plural dos campos de conhecimento e de
cultura de nosso tempo, cuja aquisi¢io contribui para o desenvolvimento das

capacidades expressas nos objetivos gerais.
E conveniente esclarecer a escolha da denominag¢io “4reas”. Na concepcio da
legislagio complementar & Lei Federal n°. 5.692/71, os termos “atividades”, “4reas de
estudo” e “disciplina” foram usados para definir o tratamento metodoldgico a ser dado
aos conteudos, em fung¢do das séries em que eram abordados. As atividades eram
definidas como experiéncias vividas, as dreas de estudo eram constituidas pela integragdo
de dreas afins e as disciplinas eram compreendidas como conhecimentos sistemiticos.

Nos Parametros Curriculares Nacionais, a op¢do do termo “drea” deu-se em funcio
de que, no ensino fundamental, um tratamento disciplinar, entendido como
preponderantemente l6gico e formal, distancia-se das possibilidades de aprendizagem da
grande maioria dos alunos. Além disso, parte-se de abordagens mais amplas em direcdo
as mais especificas e particulares.

O tratamento dos conteudos integra conhecimentos de diferentes disciplinas que
contribuem para a construgio de instrumentos de compreensdo e interven¢io na
realidade em que vivem os alunos. As dreas de conhecimento abordadas nos Parametros
Curriculares Nacionais sao Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geograﬁa, Ciéncias
Naturais, Educa¢io Fisica, Arte e Lingua Estrangeira, e encontram-se sintetizadas a
seguir.

Em todas, buscou-se evidenciar a dimensdo social que a aprendizagem cumpre no
percurso de constru¢io da cidadania, elegendo, dessa forma, contetddos que tenham
relevancia social e que sejam potencialmente significativos para o desenvolvimento de
capacidades.

Para compreender a relevancia das Diretrizes de 1998 na constru¢do no cendrio da
educagio brasileira para o Ensino Religioso é importante compreender o conceito do que
sdo Diretrizes e quais as diferengas para Parametros Curriculares Nacionais. Inicialmente,
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) sdo normas obrigatérias para a Educagdo
Bésica que orientam o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino. Elas
sdo discutidas, concebidas e fixadas pelo Conselho Nacional de Educag¢io (CNE).

Atualmente, existem diretrizes gerais para a Educagdo Bésica. Cada etapa e
modalidade (Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) também
apresentam diretrizes curriculares préprias. As diretrizes buscam promover a equidade
de aprendizagem, garantindo que contetidos basicos sejam ensinados para todos os
alunos, sem deixar de levar em consideragdo os diversos contextos nos quais eles estdo
inseridos.

As suas fungdes sio um conjunto de definigdes doutrindrias sobre principios,
fundamentos e procedimentos na Educagio Basica que orientam as escolas na
organizagdo, articulagdo, desenvolvimento e avaliagdo de suas propostas pedagdgicas.

As DCNs tém origem na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), de 1996, que

assinala ser incumbéncia da Unido

' MEC. Parametros Curriculares Nacionais - Vol. I, Brasilia, MEC/SEF, 1998, 58.
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estabelecer, em colaboragio com os estados, Distrito Federal e os municipios,
competéncias e diretrizes para a Educagio Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio, que norteardo os curriculos e os seus conteudos minimos, de modo a assegurar
a formagao basica comum".

O processo de definicio das diretrizes curriculares conta com a participagdo das
mais diversas esferas da sociedade. Dentre elas, o Conselho Nacional dos Secretarios
Estaduais de Educagdo (Consed), a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educagio (Undime), a Associagio Nacional de Pds-Graduagio e Pesquisa em Educagio
(ANPEd), além de docentes, dirigentes municipais e estaduais de ensino, pesquisadores e
representantes de escolas privadas. Especialmente por que estas visam preservar a
questdo da autonomia da escola e da proposta pedagégica, incentivando as instituigdes a
montar seu curriculo, recortando, dentro das dreas de conhecimento, os contetidos que
lhes convém para a formagdo daquelas competéncias explicitas nas DCNs. Desse modo,
as escolas devem trabalhar os conteudos bdsicos nos contextos que lhes parecerem
necessarios, considerando o perfil dos alunos que atendem a regido em que estdo
inseridas e outros aspectos locais relevantes.

As diferencas entre as diretrizes curriculares e os pardmetros curriculares (PCNs)
sdo que os parametros sdo diretrizes separadas por disciplinas elaboradas pelo governo
federal e ndo obrigatérias por lei. Elas visam subsidiar e orientar a elaborag¢do ou revisio
curricular; a formagdo inicial e continuada dos professores; as discussdes pedagdgicas
internas as escolas; a produgdo de livros e outros materiais didaticos e a avaliagdo do
sistema de Educa¢do. Os PCNs foram criados em 1997 e funcionaram como referenciais
para a renovagio e reelaboragdo da proposta curricular da escola até a definicio das
diretrizes curriculares. Jd as Diretrizes Curriculares Nacionais sio normas obrigatérias
para a Educagdo Basica que tém como objetivo orientar o planejamento curricular das
escolas e dos sistemas de ensino, norteando seus curriculos e contetidos minimos. Assim,
as diretrizes asseguram a formagdo bdsica com base na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo (LDB), definindo competéncias e diretrizes para os segmentos escolares.

A partir de amplas discussdes no ano de 2010, o Conselho Nacional de Educagdo, em
sua Resolugdo CNE/CEB N° 07/2010, publicou as Diretrizes para a Educagdo Bdsica
reorganizando elementos para o Ensino Fundamental. Como o previsto no Artigo 12, que
define os contetddos da base nacional comum e a parte diversificada que tém origem nas
disciplinas cientificas, no desenvolvimento das linguagens, no mundo do trabalho, na
cultura e na tecnologia, na produgdo artistica, nas atividades desportivas e corporais, na
area da saude; e ainda incorporam saberes como os que advém das formas diversas de
exercicio da cidadania, dos movimentos sociais, da cultura escolar, da experiéncia
docente, do cotidiano e dos alunos.

Complementa, no Artigo 13, que os contetdos a que se refere o Artigo 12 sdo
constituidos por componentes curriculares que, por sua vez, se articulam com as dreas
de conhecimento, a saber: Linguagens, Matemdtica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas. As dreas de conhecimento favorecem a comunicagdo entre diferentes
conhecimentos sistematizados e entre estes e outros saberes, permitem que os
referenciais proprios de cada componente curricular sejam preservados. O Artigo 15
explicita a relagdo entre as dreas de conhecimento e as disciplinas, assim distribuidas:

"BRASIL, Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional, art. 9°.
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1) - Linguagens: a) - Lingua Portuguesa; b) - Lingua Materna, para populagdes
indigenas; ¢) - Lingua Estrangeira moderna; d) - Arte; e) - Educagdo Fisica.

11) — Matematica.

1) - Ciéncias da Natureza.

1V) - Ciéncias Humanas: a) - Histéria; b) - Geografia.

V — Ensino Religioso.

O Conselho Nacional reconhece a relagio entre o saber cientifico e o saber escolar e,
nesse artigo, destaca o estudo especifico de uma teorizagdo para o Ensino Religioso entre
estes dois saberes - o saber produzido a partir das pesquisas resultantes especialmente
de teses e projetos realizados nas universidades brasileiras e outro saber produzido na
educagdo bdsica decorrente da a¢do do corpo docente que seleciona os contetdos e as
estratégias de ensino para articular o processo de ensino e aprendizagem, fazendo
memoria de que na maioria das unidades da federagdo ndo se registra a presenca de
profissionais licenciados especificamente para o Ensino Religioso.

Dessa forma, a discussdo sobre o que ensinar e como ensinar implicou questdes que
contribuiram para a estruturagdo do Ensino Religioso como um componente curricular.

Area de referéncia

A partir desta abordagem se constréi a leitura do Ensino Religioso, tendo como
ciéncia de referéncia as Ciéncias da Religido, para que se permita a valorizagdo do
pluralismo e da diversidade cultural presentes na sociedade brasileira, favorecendo a
compreensio das formas que exprimem a diversidade religiosa presente na realidade.

Para tal é necessdrio proporcionar o conhecimento dos elementos basicos que
compdem o fendmeno religioso, a partir das experiéncias religiosas percebidas no
contexto do educando; assim como subsidiar o educando na formulag¢io do
questionamento existencial, em profundidade, para dar sua resposta devidamente
informado; analisar o papel das tradigdes religiosas na estruturagio e manutencdo das
diferentes culturas e manifestagdes socioculturais; facilitar a compreensdo do significado
das afirmagdes e verdades de fé das tradigdes religiosas; refletir o sentido da atitude
moral como consequéncia do fenémeno religioso e expressio da consciéncia e da
resposta pessoal e comunitdria do ser humano; possibilitar esclarecimentos sobre o
direito a diferenca na construgio de estruturas religiosas que tém na liberdade o seu
valor inalienavel®.

Sobre esta abordagem da transposi¢do didatica, Chervel afirma que as disciplinas
escolares possuem uma autonomia, gerando um conhecimento pedagdgico préprio da
escola®. Por esse motivo ele faz uma critica vigorosa a escola, j& que esta nio pode se
contentar com transpor os conteidos preexistentes e exteriores a ela. Sendo que os
autores do modelo da histéria das disciplinas escolares compreendem que a escola
constréi seus proéprios tipos de saberes ou habilidades conforme os modos de elaboragio
cuja légica pode ser encontrada dentro dos préprios sistemas educativos. De fato, o
processo da construgio das disciplinas ndo ocorre em meramente “didatizar” o saber
cientifico, pois no processo de ensino-aprendizagem outros elementos sio considerados;
no caso especifico do Ensino Religioso, ndo é s6 o fato de facilitar a transmissdo de
conhecimentos teéricos e abstratos para criangas e adolescentes.

2 ].PASSOS, Ensino Religioso, pp.64-67.
¥ A.CHERVEL, A. Histéria das disciplinas escolares, p.59.
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Diante desse embate, no campo do Ensino Religioso temos uma situagdo diferenciada
quanto aos demais componentes curriculares, que, originariamente, possuem de fato uma
ciéncia de referéncia que foi traduzida nas disciplinas ensinadas nas escolas. Essa relagdo
resultou nos diferentes cursos de licenciatura em que a ciéncia orienta os contetidos e
area de educagdo as disciplinas pedagégicas. Esses profissionais, com os seus respectivos
cursos concluidos e com as experiéncias em sala de aula, reconstroem com certeza seus
respectivos saberes realizando uma produgdo de conhecimento. Nesta perspectiva existe
mais do que uma perspectiva de transposigio.

O Ensino Religioso, para a sua construgio estrutural e explicitagdo, necessitou
vincular-se a uma ciéncia de referéncia. No campo do ensino, dialogou com os elementos
pedagdgicos permitindo uma estrutura em que a linguagem e o fenémeno estejam
explicitos e, desta forma, o componente permita enfrentar situagdes, construir
argumentacgdes e elaborar propostas (Documentos do MEC/ ENEM/ PAS). De tal forma
que contribua para a leitura e interpretagio da realidade, estabelecendo a possibilidade
de participagdo do cidaddo na sociedade de forma auténoma.

Tal discussdo somente é possivel no contexto, inicialmente, da Educagdo. Nesse
percurso, um processo que possibilita ao ser humano tornar-se consciente de si mesmo,
de seus deveres e direitos, assim como de responsabilidade para com sua comunidade e
com o espago que ocupa, de modo a perceber que ele precisa destes relacionamentos
para constituir sua autonomia. Pois, de fato, a educa¢do é um processo de construgdo
coletiva que se impde como necessdria para o desenvolvimento humano; pois, na
incompletude, os individuos sempre precisam uns dos outros; pois, sdo inconclusos, estio
em evolugdo, em processo para descobrir novos caminhos; pois, inacabados, ou seja,
imperfeitos; e precisam identificar suas potencialidades. Enfim, a educagdo possibilita
tomar consciéncia para que a autonomia possa ser conquistada. Com esta compreensdo é
que no ato educacional, como uma ag¢do colaborativa, ocorrem o ensinar e o aprender,
como verso e teverso de uma medalha no percurso de humanizagio™.

Um dos espagos para esta educagdo é a escola, que, tendo sua origem em projeto de
sociedade burguesa urbano-industrial, é, com certeza, um dos lugares consagrados a
formagdo do individuo e a sua integragdo numa comunidade de iguais. Nesse espago é
possivel transcender lagos familiares, étnicos ou consuetudindrios e criar um sentimento
de pertenca a uma identidade mais abrangente. Cada escola poderd escolher o seu
projeto de educagdo para permitir forjar espirito critico e escolher de modo auténomo,
ou permitir padrées de racionalizagdo e burocratizagdo. O problema das finalidades da
escola é certamente um dos mais complexos e dos mais sutis com os quais se vé
confrontada a histdria do ensino e depende em parte da histéria das disciplinas. Pode-se
globalmente supor que a sociedade, a familia, a religido experimentaram, em determinada
época da histdria, a necessidade de delegar certas tarefas educacionais a uma instituigdo
especializada. A escola e o colégio devem sua origem a essa demanda de grandes
finalidades educacionais que emanam da sociedade global onde nio deixaram de evoluir
com as épocas e os séculos, comanditarios sociais da escola conduzem permanentemente
os principais objetivos da instrugdo e da educagio e sobre os quais a mesma se encontra
submetida®.

“ A.LEITE, A forma escolar e a producéo das disciplinas escolares como objeto de investigagéo sécio-
histdrica., pp.3-5.

5 E.ERN; J.AIRES,, Contribui¢des da histéria das disciplinas escolares para a histéria do ensino de
ciéncias, pp.101-103.
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Na escola, um dos espagos em que a educagio se sistematiza ¢ a sala de aula. (ou)
Sugestdo: A sala de aula é, na escola, um dos espagos em que a educagio é sistematizada.
Etimologicamente a palavra aula encontra no latim e no grego o significado de “palacio”,
espaco onde o sujeito recebe suas li¢des. Enquanto o portugués arcaico indicou a palavra
“aula” como o espaco da corte, o palicio real, a sala de honra, os cortesdos.
Posteriormente, o termo aula passou a referir-se a licdo, a exposi¢do didatica feita por
um professor. Ela é, com certeza, um ritual repleto de simbolos e significados, numa
relagio entre professor e estudantes e no qual realizam os objetivos definidos pela
instituicdo de ensino.

E importante considerar que a atividade ¢ um dos elementos significativos que pode
ser uma exposi¢io sobre um tema, um debate, uma leitura orientada, uma pesquisa
bibliografica sobre um determinado tema, uma dramatiza¢do, um jogo educacional etc.
Outro é a sequéncia de atividades ou unidade de andlise didatica, ou o conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a consecu¢io de um objetivo
educativo em relagio a um conteddo concreto. De qualquer forma, na aula sempre
acontece um processo explicito ou disfarcado de negociagdo, relaxada ou tensa,
abertamente desenvolvida ou provocada por meio de resisténcia ou nao'.

Nesse processo de escolarizagio ocorreu a especializagdo das matérias ministradas
aos estudantes, pois as matérias estavam estreitamente imbricadas e o mesmo professor
se encarregava de vdrias tarefas. Nesse contexto compreendemos a histéria das disciplinas
escolares, que ndo pode fazer abstragio da natureza das relagées que a mesma mantém
com as disciplinas vizinhas.

Porém, aproximadamente a partir da Primeira Guerra mundial, essas disciplinas
escolares assumiram finalidades educativas, sdo as iniciadoras das disciplinas e, em seu
principio, ndo sdo impostas individualmente a cada professor segundo sua especialidade.
E a instituicio escolar que as organiza e as distribui ao seu corpo docente. E, enquanto
antiga polivaléncia dos professores, se vé consideravelmente restringida, pois a cultura da
sociedade pesa completamente sobre as disciplinas ensinadas. A transmissdo cultural de
uma geragdo a outra pde em agdo processos que se diferenciam segundo a idade dos que
aprendem.

E provével que as caracteristicas formais dos docentes para seis anos, dez anos ou
quatorze anos ndo sejam rigorosamente idénticas. Mas o verdadeiro limiar é aquele que
separa o ensino das criangas e dos adolescentes do ensino dos adultos. Ai estd um dos
aspectos decisivos da histéria das disciplinas escolares, que tem estado ha muito
eclipsado por fenémenos vizinhos muito mais visiveis. Entre o ensino primdrio e o
secunddrio de um lado, e o ensino superior de outro, as diferengas sdo multiplas e
importantes.

A disciplinarizagdo no espago académico universitario e escolar brasileiro ocorre
simultaneamente, confundindo-se com a formagdo da nacionalidade e, mesmo que elas
tenham suas origens contemporaneas, acabaram por se distanciar por interferéncia das
teorias psicoldgicas, quer pela criagio da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP
(1934), ou pela criagdo das licenciaturas e bacharelado, ou ainda pela criagio dos
institutos de ensino.

A partir das influéncias da Psicologia na Educagdo, novas teorias educacionais se
desenvolveram, principalmente a partir das contribui¢des de Piaget (1980) e de Vygotsky

" .CORTELAZZO; J.ROMANOWSKI, J. Estudo sobre a aula, pp.4-5.
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(1989). Partindo desses principios — nivel de desenvolvimento cognitivo e estruturas de
conhecimento adquiridas pela experiéncia e convivio sociais — é que sdo elaboradas
muitas propostas curriculares, ndo sé para algumas disciplinas, como Histéria, mas para
o ensino escolar de um modo geral. Fundamentalmente, a formagdo universitaria dos
professores pode ser considerada um dos momentos mais significativos na separagio
entre a Histdria académica especializada e a Histéria escolar, ali é que a producio
académica se efetivou ampliando enormemente os conhecimentos histéricos".

Nesse contexto da disciplinarizagdo encontra-se a reflexdo sobre o curriculo. A
origem do termo advém da palavra latina “socorrerem”, que pode ser traduzida como
correr, referindo-se a um curso a ser seguido, mais especificamente a ser apresentado.
Provavelmente a compreensdo mais antiga do termo curriculo foi encontrada em fontes
da Universidade de Glasgow, na Escécia em 1663, que lhe atribui o significado de
atestado de graduagdo outorgado a um mestre dessa institui¢do de ensino.

Com o tempo, o termo curriculo evolui da ideia inicial de registro de vida estudantil
de cada aluno para indicar o conjunto dos novos tragos ordenados e sequenciais da
escola do século XVI. Contemporaneamente, o curriculo passa a ser compreendido como
um conjunto daquilo que se ensina e daquilo que se aprende, tendo como referéncia
alguma ordem de progressdo, podendo referir-se para além do que estd escrito/prescrito
oficialmente. O curriculo pode também ser considerado como um processo informal de
interacdo entre aquilo que é deliberado, o que ¢ interpretado e o que ¢é efetivado, as
vezes de maneira transformada ou até mesmo subvertida. Curriculo escrito, curriculo
como fato, curriculo como pratico, curriculo como atividade sdo algumas entre as vérias
denominagdes e concepgdes atribuidas ao termo.

De fato, o curriculo é visto como territério em que ocorrem disputas culturais, em
que se travam lutas entre diferentes significados do individuo, do mundo e da sociedade,
no processo de formagdo de identidades. Essa constatagdo levanta inevitavelmente
algumas questdes. Que identidades os atuais curriculos estdo ajudando a produzir? Que
identidades deveriam produzir? ldentidades em sintonia com padrdes dominantes ou
identidades plurais? 1dentidades comprometidas com o arranjo social existente ou
identidades questionadoras e criticas'®?

Essa discussio estd dentro da compreensio de cultura, que significa no latim
atividade de cultivo, ato ou efeito de cultivar. Do alemdo, kultur, diz respeito ao
desenvolvimento intelectual, ao saber humano, a utilizagdo industrial de certos produtos
naturais. Tem também a conotagdo de estudo, elegincia, esmero. O conceito, kultur, estd
relacionado ao conjunto dos padrées de comportamento, das crencas, das instituigdes e
de outros valores morais e materiais, caracteristicos de uma sociedade, de uma
civilizagdo.

De fato, é dificil encontrar uma significagdo precisa para a palavra cultura:
encontramos defini¢des variadas que se referem a contextos multiplos em que as
concep¢des foram pensadas, em que, de fato, a palavra cultura assume vérias
denominagdes, a saber: conjunto de caracteristicas humanas que ndo sdo inatas e que se
criam e se preservam ou aprimoram por meio da comunicagio e cooperagido entre
individuos em sociedade; aspectos relacionados a transmissio de conhecimentos, a
criagdo intelectual e artistica; processo ou estado de desenvolvimento social de um grupo,

7 D.VIDAL, No interior da sala de aula: ensaio sobre cultura e pratica escolares, pp.28-30.
' M.SOUZA JUNIOR: A.OLIVEIRA, Histdria das disciplinas escolares e historia da educacio, pp.401-
405.
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um povo, uma nagdo, que resulta do aprimoramento de seus valores, instituigdes,
criagdes etc; civilizagdo, progresso; saber, instru¢do; refinamento de habitos, modos ou
gostos; o conjunto de cédigos e padrdes que regulam a ag¢do humana individual e
coletiva, que se manifestam em praticamente todos os aspectos da vida (modos de
sobrevivéncia, normas de comportamento, crengas, instituigoes, valores espirituais,
criagbes materiais etc.); e, por fim, manifestagdo de um atributo geral da humanidade.

Com certeza o ser humano é, essencialmente, um ser de cultura. Esse longo processo
de hominizagdo, comegado hd mais ou menos quinze milhdes de anos, consistiu-se
fundamentalmente na passagem de uma adaptagdo genética ao meio ambiente natural e
a uma adaptagdo cultural. Ao longo dessa evolugdo que resulta no Homo sapiens, o
primeiro homem, houve uma formidavel regressio dos instintos, “substituidos”
progressivamente pela cultura, isto é, por esta adaptagio imaginada e controlada pelo
humano que se revela muito mais funcional do que a adaptagdo genética, por ser muito
mais flexivel, mais facil e rapidamente transmissivel. A cultura permite aos humanos nio
somente adaptarem-se ao seu meio, mas também adaptar este meio ao préprio humano,
as suas necessidades e aos seus projetos. Em suma, a cultura torna possivel a
transformacdo da natureza'.

A partir destes estudos que se iniciou formalmente em 2006, no 9° Seminario
Nacional de Capacitacdo Profissional para o Ensino Religioso na Pontificia Universidade
de Sio Paulo (Sio Paulo — SP, com o apoio do Departamento de Teologia e Ciéncias da
Religido da PUC-SP), o didlogo entre o Ensino Religioso e as Ciéncias da Religido, sendo o
objetivo do evento refletir sobre a identidade das Ciéncias da Religido e sua relacio com
o Ensino Religioso, em vista de orientar a formagdo dos professores para esta disciplina
curricular.

A discussio ocorreu em trés eixos: Educacio — Ciéncias da Religido — Licenciaturas.
Essa discussdo culminou com trés textos - sendo o de maior relevancia a arvore do
conhecimento aprovado pelo Conselho Nacional de Pesquisa (CNPQ) em 2014 e que foi
proposto pela Associagdo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Teologia e Ciéncias
da Religido (ANPTECRE) - referendados pela Sociedade de Teologia e Ciéncias da
Religido (SOTER) e Associagio de Histéria das Religides (ABHR) em 2013. Nesse
processo, que formalmente foi articulado em 2011 (dezembro) a partir do encontro entre
os membros da Diretoria, da Comissiao Cientifica da ANPTECRE e da Comissao Ad Hoc
sobre “Arvore do Conhecimento”, chegou-se a uma solugdo de consenso sobre o tema
que deu origem a ultima comissdo citada e motivou, sobretudo, a urgéncia de uma
decisdo pragmdtica sobre o redesenho da drea, tendo em vista mais o pleito préximo pela
independéncia da drea de conhecimento de Teologia e Ciéncias da Religido junto a
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) do que uma
discussdo técnica mais ampla e demorada do tema com vistas a8 mudanga da Tabela
respectiva do CNPgq.

Nessa construgio buscou-se evitar, no tocante as especialidades (em tese mais
proximas) da Teologia, a referéncia ao Cristianismo e a termos ja coloridos por ele.
Exemplos seriam “Sagradas Escrituras”, referéncias a “Igreja”, como em “Histéria da
Igreja”, etc. Com isso imagina-se e mantém-se abertura futura para um potencial de
desenvolvimento da Teologia para além das tradi¢des cristas, que hoje detém hegemonia

¥ E.FRACARO; C.GILZ; S.JUNQUEIRA, Cultura material escolar e Ensino Religioso: um caminho para a
formac&o do professor de Ensino Religioso, pp.189-191.
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na produgdo intelectual e cientifica. Nesse sentido, a compreensdo do termo “teologia” é
também dada e tem cardter descritivo, para que se torne imune a criticas baseadas nas
propaladas criticas culturais: “teologia” refere-se a um discurso sobre Deus divino a
partir de uma tradigdo, independentemente inclusive do fator (opcional) que é a
existéncia de maiores ou menores compromissos existenciais e metodolégicos com a
mesma. Sendo que no tocante a Ciéncia(s) da Religido, e mesmo para evadir, numa tarefa
de construgio marcadamente politico-institucional, problemas tedricos e terminolégicos
que estio longe de se resolver, optou-se por assumir “Ciéncias da Religido” no plural
para definir parte do cabegalho da drea — até por causa do maior nimero de programas
com esta autodenominagdo.

Manteve-se, porém, por exemplo, por meio da especialidade “Ciéncia da Religido
Aplicada”, a meméria de que existe a outra concepg¢io, e que ela nio foi banida pelo
status quaestionis cientifico. De igual modo, optou-se, para ndo criar um numero
excessivo e talvez indefinido de especialidades, por denominagdes mais amplas que
abarquem, por sua vez, como subespecialidades designagdes ja tradicionais, casos de
“Filosofia da Religido”, “Sociologia da Religido” etc.

Em termos conceituais, cabe destacar, por fim, que se seguiu um modelo cldssico na
concepgdo do que é (ou pode chegar a ser) uma ciéncia — seja ela entendida como corpo
de saber especifico, unificado e coeso; como corpo de saber coeso, mas internamente
plural e relacional; ou, ainda, como conjunto de saberes independentes que pretendem
beneficiar-se de uma possivelmente salutar convivéncia interdisciplinar. Tal modelo parte
do principio de que, em geral, uma ciéncia supde (1) uma visdo particular de seu estatuto
como ciéncia e de uma reflexdo sobre sua inclusdo (ou relagdo) com as ciéncias em geral
e outras ciéncias particulares. Cabe, também, a reflexdo sobre a natureza de seu(s)
método(s) e objeto(s) no nivel mais amplo, ndo instrumental ou operacional. Estamos no
nivel, respectivamente, da Epistemologia da Religido e da Teologia Fundamental-
sistematica.

A partir dai, e numa relagio de retroalimentagdo critica, a ciéncia ou a disciplina
trata de (2) configurar e escrutinar no concreto seu(s) objeto(s), que sempre tem uma
referéncia empirica, por mais distante que ela seja e por mais variada que seja a avaliagdo
da dimensdo empirica do objeto. Em todo o caso, lida-se com experiéncias/vivéncias, com
concregoes socioculturais e histdricas, assim como com doutrinas e ideias que, uma vez
expostas e datdveis, também sdo “empiricas” ou objetivamente aferiveis o seu préprio
modo. Esse é o nivel, respectivamente, das ciéncias empiricas da religido e da Histéria da
Teologia. Além disso, as ciéncias podem (ou ndo) (3) visar aplicagdes, ponderar sobre
repercussdes e sobre a a¢cdo humana buscando ou ndo interveng¢do direta na realidade, a
partir de sua prépria autocompreensdo cientifica. Esse é o nivel, respectivamente, da
Ciéncia da Religido Aplicada e da Teologia Pratica.

No caso especifico da(s) Ciéncia(s) da Religido e Teologia, pode-se acrescentar ainda
outro desdobramento da ocupagio cientifica, que ndo se reduz aos outros trés: a(s)
religido(des) tem uma (4) linguagem ou linguagens, ndo sé, por exemplo, uma histéria,
uma psicologia e uma configuragdo social no presente. Na histéria das duas ciéncias em
questdo o estudo das escrituras e linguagens religiosas teve enorme importancia, a ponto
de ser mola propulsora do seu desenvolvimento histérico. Exemplo marcante é o
desenvolvimento da teologia cristd durante a Patristica e na sequéncia da Reforma. E,
pelo lado da(s) Ciéncia(s) da Religido, os desenvolvimentos exemplificados pela obra de
Fr. M. Miiller e da Escola da Histéria das Religides, que, por sua vez, tém vastas e
comprovadas relagées com a Teologia, p. ex. através da sistematizagdo de E. Troeltsch.
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Considerando tudo isso, nossa ultima simetria ou paralelismo corresponde as
Ciéncias da Linguagem Religiosa e as Escrituras Sagradas. Partindo, ndo por dltimo, da
aceitagdo desse modelo, concordou-se com uma proposta concreta. A partir desta
reflexdo e desta histéria é que foi proposta a grande area CIENCIAS HUMANAS — Area
da Filosofia, Subdrea Teologia/Ciéncia da Religido — organizada em: Epistemologia da
Religido; Teologia Fundamental-Sistematica; Ciéncias Empiricas da Religido; Histéria da
Teologia; Ciéncia da Religido Aplicada (Ensino Religioso); Teologia Pratica (Educagdo
Religiosa); Ciéncias da Linguagem Religiosa; Escrituras Sagradas®.

Os dois textos que documentam esse percurso sdo: inicialmente, em 2010, foi
publicado o livro “Religido e Educagdo: Da Ciéncia da Religido ao Ensino Religioso”, de
Afonso Ligério Soares pela Edi¢des Paulinas na Colecdo Temas do Ensino Religioso, que
sistematiza as primeiras reflexdes da Ciéncia da Religido para este componente curricular
da Educagio Bdsica e a formagdo dos professores. O segundo texto é o referencial
“Compéndio de Ciéncia da Religido”, organizado por Jodo Décio Passos e Frank Usarski
de 2013, publicado por Paulinas e Paulus e que explicita na Parte V — Ciéncia da Religido
aplicada o Ensino Religioso, informando que alguns autores, como Max Muller (fundador
da Ciéncia da Religido), preferem o conceito de Ciéncia Pratica da Religido. Entendida
como a questdo da aplicagio de seus conhecimentos e que ndo deveria preocupar o
cientista da religido. Da mesma forma que um quimico, mas que traduz um servigo a
sociedade, pois esse fazer interessa pelas reais possibilidades de contribuir socialmente
em vista da paz, da humaniza¢do e da mediacdo de conflitos cultural-religiosos, o que
implica desistir de uma disposi¢do catedritica de transferéncia neutra do conhecimento
para investir no cotidiano e seu problema®.

E necessario considerar que em paralelo a essa construgio persistird uma forte
corrente que propord uma perspectiva na dtica do ensino da religido denominado de
Ensino Religioso confessional ou, como localizamos no Estado do Rio de Janeiro, o Ensino
Religioso plural®. Esse nucleo, para considerar como conhecimento, terd que ter uma
ciéncia de referéncia que até poderd ser a Teologia, desde que esta seja compreendida
como parte da fé da revelagio e de principios definidos pelos grupos religiosos™.
Levanta-se, para a escola publica laica, o desafio que favorece o proselitismo. Porém, para
a educagdo confessional, é possivel estabelecer um modelo de uma educagio religiosa
dada a partir da teologia, que ndo seja uma mera escolarizagdo da catequese, mas a
articulagio de um programa de pedagogia religiosa buscando o respeito a diversidade
religiosa.

Consideragdes finais

O Ensino Religioso, estabelecido a partir da migragdo da religido para a escola como
uma estratégia de garantir a manuten¢do de cristandade, foi sendo alterado em
decorréncia da alteragio do cendrio da escola, do aprimoramento do projeto pedagégico,
0 que passa a ser exigida a escolarizagdo deste componente do curriculo.

No contexto brasileiro, a partir da histéria da disciplina, buscando superar uma mera
transposi¢do didatica de tornar objeto cientifico em objeto escolar e para facilitar o

* ANPTECRE. Reunido da Assembléia dos Coordenadores da ANPTECRE.

# JPASSOS; F. USARSKI (Org.), Compéndio de Ciéncia da Religido, p.573.

* S.JUNQUEIRA; R.WAGNER, O Ensino Religioso no Brasil, pp.56-58.

% L.LIBANIO; A. MURAD, Introducéo a Teologia: perfil, enfoques, tarefas, pp.58-59.
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ensino de contetdos, é necessdrio organizar um componente curricular que tenha uma
ciéncia de referéncia, que, a partir dos pressupostos de ensino-aprendizagem, contribua
para a leitura do religioso na formagdo social-cultural da sociedade brasileira. Porém,
para uma escola pluralista, em que coexistam a escola publica e a privada (LDB Art. 19),
é possivel reconhecer o Ensino Religioso tendo a referéncia das Ciéncias da Religido
voltada para a diversidade e a educagio religiosa. Com a referéncia a Teologia,
entretanto, o respeito a sociedade brasileira, laica e plural, é fundamental para todo e
qualquer componente curricular subsistir no espago escolar nacional.
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