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Resumo: Este texto apresenta uma analise linguistico-discursiva do Histdrico que relata o processo
de elaboracao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Profissional de Nivel Técnico. Foram

empregados alguns dos procedimentos de analise de textos sobre o trabalho educacional propostos
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por Bronckart e Machado (2004; 2005), sendo o objetivo encontrar e apresentar uma resposta para
a seguinte questao: qual ¢ o lugar atribuido pelo documento aos professores de educacio
profissional de nivel técnico no processo de elaboragao das diretrizes? O estudo revelou que o
documento analisado apresenta os docentes como agentes, ou seja, actantes que NA0 possuem as
caracteristicas de um afor. Em outras palavras, esses professores figuram no documento nao como
a fonte de um processo, mas como passivos em relacao a uma Comzissao Especial e seus membros.

Palavras-chave: Trabalho educacional; analise de textos prescritivos; procedimentos.

Abstract: This text presents a linguistic and discoursive analysis of an Account which reports the process of
elaboration of the Brazilian National Curricular Guidelines for Technical 1V ocational Education. Some of the
procedures developed by Bronckart and Machado (2004, 2005) for the analysis of texts about the educational work
were employed. The objective was to find and present an answer to the following question: what role is attributed by
the document to technical vocational education teachers in the process of elaboration of the guidelines? The study
revealed that the document presents these teachers as agents, that is, as actants who do not have the characteristics of
actors. In other words, these teachers appear in the document not as the source of a process, but as being passive in
relation to a Special Committee and its members.

Keywords: Educational work; analysis of prescription texts; procedures.

Introdugio

omando como base os trabalhos de Bronckart e Machado (2004, p. 131-163; 2005,
p. 221-240), que apresentam e discutem procedimentos de analise linguistico-
discursiva de textos sobre o trabalho educacional, o objetivo deste estudo é
realizar a analise do texto introdutério das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional
de Nivel Técnico, o qual é denominado e apresentado como Historico da concepgao e criagio desse
documento. A escolha desse material para analise deve-se ao fato de o autor deste artigo ter sido
aluno e professor atuante na educagao profissional de nivel técnico e, em fungao disso, ter passado
pelas transformagoes que as diretrizes geraram na época de sua elaboragio e aprovagao. Assim, o
objetivo especifico deste estudo é buscar e apresentar respostas para os seguintes questionamentos:

1) quais sdo os protagonistas colocados em cena no texto?; 2) qual é a relagdo entre esses

protagonistas em termos das categorias acfantes, atores € agentes, as quais serao explicadas a seguir?; 3)
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O que isso (respostas aos questionamentos 1 e 2) significa dentro do contexto mais amplo do
texto?

A busca e apresentagdao de respostas para esses questionamentos aparecerao no decorrer
das analises, estando a servi¢o e se constituindo como um meio de chegar a uma resposta para um
questionamento mais geral: qual ¢ o lugar atribuido pelo documento, em seu Histdrico, a0 professor
de educagao profissional de nivel técnico? Cabe ressaltar que este trabalho se constitui como parte
integrante de pesquisas de mestrado e doutorado realizadas no Programa de Estudos Pos-
Graduados em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem (LAEL) da Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP), as quais vém sendo publicadas gradativamente tanto na forma de
artigos em revistas cientificas (cf., por exemplo, LIMA; 2009a; 2009b) quanto na forma de livros

(cf., por exemplo, LIMA, 2010).

Fundamentagio tedrica e metodologia de pesquisa

Ao justificar a importancia de se estudarem textos referentes ao trabalho educacional,
Bronckart e Machado (2004, p. 135) afirmam que a analise de uma rede especifica de discursos
proferidos funciona como um instrumento para se chegar a uma compreensao mais ampla das
relagdes existentes entre linguagem e trabalho. Em outras palavras, os autores afirmam acreditar
que a analise de diferentes textos educacionais pode facilitar a compreensao a respeito do trabalho
do professor em relagdo a seu agir concreto e as representagdes que circulam sobre ele na
sociedade. Neste trabalho, tendo isso em vista, busca-se a compreensido — ainda que parcial — do
trabalho do professor da educagio profissional de nivel técnico em relagao as representagoes que
se tem dele no ambito do texto selecionado para analise. Como diriam os autores cuja proposta
embasa este estudo, o texto sob analise pertence a uma situagdo mais “externa”, podendo
prescrevet, planejar, avaliar e/ou interpretar as agdes que tém lugar na situacdo de trabalho s#ricto
sensu desse professor (cf. BRONCKART e MACHADO, 2004, p. 130).

A metodologia de analise e interpretagao apresentada por Bronckart e Machado permite que se

elabore a seguinte ordem de execug¢ao da analise:
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1) levantamento de informagdes sobre o contexto socio-interacional de produgao, ou seja, de
informagdes externas ao texto por meio de outros documentos e/ou textos e discursos
disponiveis;

2) levantamento das caracteristicas globais do texto referentes ao tipo de suporte em que o texto
¢ veiculado: capa, titulo, divisdes maiores e menores, extensao etc;

3) levantamento de informagoes sobre a infraestrutura textual, nele incluidos dados linguistico-
discursivos sobte o texto;

4) reinterpretacao desses dados e dessa analise a luz de categorias de uma sewantica do agir, as quais
sao neste trabalho: actante, ator e agente. O termo actante aplica-se a qualquer pessoa implicada no
agir. O termo afor aplica-se aos actantes que se apresentam como a fonte de um processo,
sendo a eles atribuidas capacidades, motivos e intengbes. Ja o termo agente aplica-se aos
actantes que nao possuem as caractetisticas de um ator.

Para se lancar um olhar com maior embasamento teérico sobre as categorias da semantica

do agir que acabam de ser apresentadas no item 4, pode-se empregar — como o fazem Bronckart e

Machado (2004, p. 152; 2005, p. 226) — a seguinte classificacao inspirada em Fillmore (1975) para a

“identificacdo dos sujeitos e dos complementos verbais e de seu papel sintatico-semantico”, a qual

¢ compilada a seguir:

- Agentivo: o ser animado responsavel por um processo dinamico;

- Instrumental: o ser inanimado que ¢ a causa imediata de um evento ou que contribui
para realizacao de um processo dinamico;

- Atributivo: a entidade a quem ¢ atribuida um determinada sensacao ou um determinado
estado;

- Odbjetivo: a entidade que sofre um processo dinamico;

- Beneficidrio: o destinatario animado de um processo dinamico;

- Factive: o estado ou o resultado final de uma agio.

Na andlise a seguir, procurar-se-a aplicar esse modelo teérico-metodologico ao texto

selecionado para investigacao.
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Analises

Levantamento de informagdes sobre o contexto sécio-interacional de produgio

O autor deste artigo tem uma historia de vida de estudos e trabalho na area de educagao
profissional. Aqui, uma breve noticia a respeito de uma de suas experiéncias como aluno ajudara a
estabelecer o contexto sécio-interacional mais amplo de produ¢ao do texto sob analise. Quando
tinha 14 anos, matriculou-se em um curso de aprendizagem industrial de Mecanica. Na época, se
identificou com carreira e decidiu que, ao terminar a oitava série do ensino fundamental,
ingressaria em um curso técnico em Mecanica para complementar seus conhecimentos. Foi o que
fez em 1995. Nessa época, o ensino técnico profissionalizante era ministrado em conjunto com o
ensino médio em um sé curso e tinha duragdo de quatro anos, podendo ser realizado em periodo
matutino ou noturno.

Quando estava no terceiro ano do curso técnico, em 1997, comecou a ouvir falar em
reforma do ensino técnico profissionalizante no Brasil: o governo pretendia, dentre outras coisas,
desvincular o ensino técnico do ensino médio e ministra-los separadamente, embora um na
dependéncia do outro. O ensino técnico passaria a se constituir de disciplinas unicamente técnicas
(relativas a carreira profissional) e teria duragao maxima de dois anos, ou seja, quatro semestres. O
ensino médio seguiria os padrées normais ja existentes no pais. As duas modalidades,
desvinculadas, teriam de ser cursadas em periodos diferentes.

Sua turma do curso técnico, na instituicdo em que estudou, foi a dltima a se formar (em
1998) nos moldes do sistema antigo. Depois disso, todas as outras turmas que ingressaram na
escola passaram a funcionar de acordo com o novo regime: ensino técnico desvinculado do ensino
médio e em periodos diferentes.

Segundo Manfredi (2002, p. 113), a Le/ de Diretrizes ¢ Bases da Educagio (Lei 9.394/96) e o
Decreto Federal 2.208/97 “instituiram as bases pata a reforma do ensino profissionalizante”. Nessa
reforma, estava mesmo prevista a desvinculacio do ensino técnico profissionalizante do ensino
médio regular, dentre outras coisas. Ainda segundo a autora, o objetivo dessa reforma, que ocorreu
no governo FHC, era anunciado como sendo a busca da “melhoria da oferta educacional e sua
adequacao as demandas econOmicas e sociais da sociedade globalizada, portadora de novos

padroes de produtividade e competitividade” (MANFREDI, 2002, p. 128), tendo por tras o
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financiamento do conjunto MEC/MTE/BID (Ministétio da Educacio, Ministério do Trabalho e
Emprego e Banco Interamericano de Desenvolvimento). Manfredi afirma, ainda, que a
desvinculagdo dessas duas modalidades de ensino estd/esteve na verdade ligada a uma perspectiva

de reducao de custos que o governo assumiu:

O custo do aluno do ensino profissionalizante ¢ muito mais alto do que o custo do aluno
do ensino médio regular. Assim, a separa¢do das redes de ensino permite, por um lado,
que a democratizagdo do acesso seja mediante um ensino regular de natureza generalista,
o qual é bem menos custoso para o Estado do que um ensino médio de carater
profissionalizante, e, por outro, enseja a possibilidade de construgdo de parcerias com a
iniciativa privada, para a manutencio e ampliagio da rede de educagio profissionalizante.
Essa estratégia de divisio de redes tende a comprometer a democratiza¢do do acesso ao
ensino médio para vastos setores das classes populates, elitizando-o e abrindo
possibilidades para que a atual rede de escolas publicas técnicas possa funcionar com o

aporte de recurso advindo da iniciativa privada (MANFREDI, 2002, p. 134).

Levantamento das caracteristicas globais do texto: tipo de suporte

Ha dois modos de acesso imediato as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio
Profissional de Nivel Téenico: 1) por meio das escolas técnicas e/ou bibliotecas, nas quais elas se
encontram disponiveis na forma de brochuras; e 2) por meio da internet, através da consulta a
diferentes sites educacionais. Parece, entretanto, nio haver ampla divulgacio do documento no
espaco das institui¢des de educagio profissional.

O volume aqui utilizado para consulta é uma brochura que contém 143 paginas. Sua capa
(ver Anexo I) é apresentada com detalhes em vermelho, cinza, branco e preto, ostentando a marca
Senai (Servico Nacional de Aprendizagem Industrial) no canto superior esquerdo, sendo o
primeiro volume de uma série que a institui¢do publica com o titulo Sére Estudos e Normas, com o
objetivo de “contribuir para a reflexdo, o estudo e o cotidiano da educagao profissional” (VIEIRA,
2000) em suas escolas. Em vermelho, na forma de duas faixas/setas cruzadas, hd a representacio
do plano de coordenadas cartesianas, o que parece sugerir e ilustrar, ja na capa, as entdo novas

diretrizes para o ensino técnico profissionalizante, ou seja, as referéncias, os parametros para se
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fazer educagio profissional de nivel técnico na institui¢ao Senai e em outras desse momento em
diante: dois caminhos diferentes que se cruzam em algum ponto — o ensino médio e o ensino
técnico.

Finalmente, consta desse volume, nas oito primeiras paginas, toda a apresentacio e
registros bibliograficos do Senai e, na pagina nove, tem efetivamente inicio o texto oficial do
documento que se constitui do Parecer CNE/CEB N° 16/99 ¢ da Resolugio CNE/CEB N°
4/99, acompanhada de quadros anexos das dreas profissionais e cargas horirias minimas dos
cursos técnicos, contendo também a caracterizagdo das areas profissionais e das competéncias
gerais dos técnicos dessas areas. Esses textos sao precedidos e introduzidos pelo Histdrico, que
relata o processo de concepgio e criagao do documento e se constitui como objeto de analise deste

estudo (ver Anexos IL, III e IV).

Levantamento de informagdes sobre a infraestrutura textual

As diretrizes foram elaboradas por uma Comissao Especial formada por trés componentes:
Fabio Luiz Marinho Aidar (Presidente), Francisco Aparecido Cordao (Relator) e Guiomar Namo
de Mello (sem funcao especificada). Essa comissao foi instituida pela Camara de Educagio Bdsica
(CEB) do Conselho Nacional de Edncacgo (CNE). Esses sio, portanto, os prescritores, oS
enunciadores. Os destinatarios da prescricdo aparecem  zmplicitamente (nao sao diretamente
explicitados) como sendo todas as escolas de educagao profissional de nivel técnico do pais e, por
extensao, aqueles profissionais da educacao que nelas trabalham: diretores, coordenadores,
professores e até mesmo os alunos.

O Histdrico esta organizado em quatro paginas (de 13 a 16) e contém nove paragrafos,
conforme mostram os anexos I, III e IV. Segue um quadro em que se apresenta a constituigao do

Plano global desse texto paragrafo por paragrafo:
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Paragrafos Temas

Instituicdo da Comissdo Especial pelas autoridades; explicitacgdo do tempo de trabalho para
Pardgrafo 1
elaboracio das diretrizes (12 meses) e da existéncia de um plano de trabalho para isso.

Postura de cumprimento do mandato da CEB imediatamente assumida pela Comissao Especial,
Paragrafo 2 ) ) ) - )
seguida de reunides realizadas com profissionais da educagio profissional.

Explicitagdio da participagdo de membros da Comissao Especial em reunides de féruns de
Paragrafo 3 ] .
educacio estaduais e em debates com autoridades dos estados do pais.

Explicitagio de audiéncias publicas realizadas pela CEB em todas as regides do pais e
Paragrafo 4 observagio de que nessas ocasides foi dada oportunidade a todos os interessados para que

dessem suas opinides, as quais foram todas consideradas na redagdo das diretrizes.

Destaque de uma reunido em SP com a participacio da SEMTEC (Secretatia de Educacio
Paragrafo 5 Média e Tecnoldgica do Ministério da Educagao), na qual varios especialistas trabalharam na

elaboracio da caracterizagdo das areas e competéncias profissionais para o nivel técnico.

Afirmacdo de que as dreas profissionais que constam do quadro anexo é representacdo do
Paragrafo 6 “consenso” desses especialistas (da universidade, das escolas técnicas e do mercado de

trabalho).

Destaque para a realizacdo de uma abrangente pesquisa nacional de “validacdo” do projeto das
Paragrafo 7 o B )
diretrizes, da qual participaram dezenas de escolas técnicas de todo o pais.

Participacdo do relator da Comissdo Especial em outras reunides, de um ciclo de teleconferéncias
Paragrafo 8 do MEC e de programas de televisio divulgando e discutindo as diretrizes com os diversos

interessados.

Afirmacio de que a “simples enumera¢do” dessas iniciativas revelam o “carater participativo e
Paragrafo 9 democratico de elaboracido das diretrizes” e énfase no amplo debate sobre esses documentos

promovido na CEB antes de sua oficializagao.

Tabela 1: Plano Global do Documento “Historico”

A partir da explicitagao desse plano global, percebe-se que o texto se configura como um
tipo de agir que, apesar de pretender ser um Aistorico, acaba se constituindo mais como um relatdrio
de iniciativas tomadas antes da oficializagao das diretrizes, o qual é colocado como prova de que a
implantacdo das diretrizes nao foi meramente um ato unilateral e anti-democratico das autoridades
competentes, mas sim um ato corroborado de modo amplo por todos os interessados em
educacao profissional de nivel técnico de todo o pafs, o que assegura esse “carater participativo e

democratico de elaboracdo das diretrizes” de que fala o texto no paragrafo 9 e tenta, assim,
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também, aplacar os animos e humores contrarios daqueles que inevitavelmente ficaram de fora do
processo de elabora¢ao do documento e que poderiam querer refuta-lo, talvez, alegando ser ele um
ato intransigente e ditatorial de reforma, como foi mesmo o caso dos comentarios que o autor deste
artigo ouviu das partes interessadas (professores e principalmente alunos e suas associagoes) na
escola técnica onde estudou na época de implantagao da reforma.

Ha no texto como um todo a presenca marcante e recorrente do pretérito perfeito na
forma de estruturas na voz ativa e na voz passiva, 0 que parece aproximar o texto do género
“historico”, mas nao impede que se pare¢a muito com um “relatério”, conforme foi apontado
anteriormente. O pretérito perfeito na voz ativa retrata sempre o agir ativo de uma autoridade e, na
maioria das vezes, se refere ao agir ativo da Comissao Especial como um todo ou na forma de seus
integrantes, raramente na forma de colaboradores como professores (docentes) e/ou especialistas

da educagio profissional. Por exemplo:

(1) Paragrafo 2, linha 2: “..a Comissao Especial realizon mais de uma dezena de reunides

com especialistas da 4area da educagio profissional...”.

(2) Paragrafo 8, linha 1: “...o relator da matéria participon de reunides em escolas, conselhos

de fiscaliza¢iao do exercicio profissional, associa¢des de profissionais...”.

Nesses dois exemplos, nota-se que sio a Comissao Especial € o relator aqueles que parecem
tomar a iniciativa. O pretérito perfeito na voz passiva, quando empregado, retrata sempre, de
forma implicita, o agir ativo de uma autoridade que gera algo que, por sua vez, vai gerar algo novo

ou produzir um resultado novo. Por exemplo:

(3) Paragrafo 1, linha 6: “...A Comissao fo: instalada [pela CEB do CNE] formalmente em
23/10/98...”.

Nesse exemplo, temos o agir ativo da CEB do CNE sobre a comissao que, por sua vez,
agiu e gerou as diretrizes. De modo geral, o texto parece se configurar, quanto ao discurso, como

anténomo, ou seja, sem a implicagdo do enunciador, havendo auséncia de déiticos como pronomes
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pessoais e possessivos de primeira ou segunda pessoa, de advérbios de lugar e de tempo, dentre

outros.

(Re)interpretagao dos dados a luz de categorias de uma semdntica do agir

Como explicitado anteriormente, as categorias da semantica do agir aqui empregadas sao:
actantes, atores e agentes. Os principais actantes (pessoas implicadas no agir) que aparecem no texto
sao: a CEB do CNE, a Comissio Especial, especialistas da educagdo profissional, educadores,
pesquisadores, representantes de trabalhadores, de empregadores, de universidades e de
organizagoes do magistério, o relator da Comissao Especial, secretarios estaduais de educagao,
interessados em educagido profissional em geral, a SEMTEC, as escolas técnicas de todo o pais,
especialistas das areas profissionais, técnicos, docentes de educagdo profissional (mencionados
apenas uma vez), representantes e Secretario de Educagao Média e Tecnolégica do MEC.

Desses actantes, aqueles que se apresentam como afores (actantes que se apresentam como
a fonte de um processo, sendo a eles atribuidas capacidades, motivos e inteng¢des) siao
principalmente a Comissio Especial e seus membros, especialmente o relator dessa comissao, como se

pode verificar nos seguintes exemplos:

(4) Paragrafo 2, linha 2: “... a Comissao Especial realizon mais de uma dezena de reuniGes

com especialistas da area da educagao profissional...”.

(5) Paragrafo 3, linhas de 2 a 4: “... houve participacao de membros da Comissao Especial em

trés reunioes do Férum de Conselhos Estaduais de Educacio...”.

(6) Paragrafo 3, linhas de 6 a 7: “... O Relator do parecer participon, ainda, de debates com

os secretarios estaduais de educacio em reunido...”.

Do grupo de actantes apresentados, dentre os agenfes (actantes que nao possuem as

caracteristicas de um ator) encontram-se aqueles que sao o foco principal deste trabalho: os
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docentes de educagao profissional, os quais sio mencionados uma unica vez, como mostra o

exemplo:

(7) Paragrafo 8, linhas de 1 a 5: “...o relator da matéria participou de reunides em escolas

(...) e debates com especialistas da area e com técnicos e docentes de educagao profissional.”’

E curioso notar que aos professores (docentes), ou seja, aqueles que efetivamente ministram
aulas em escolas de educagdo profissional, tenha sido reservado um papel que parece tio
secundario na elaboragao das diretrizes. Chama muito a aten¢ao também o fato de que os a/unos da
educagao profissional nao sejam mencionados como participantes do processo de elaboragao
desses documentos, nem mesmo numa posi¢ao secundaria: qual é o lugar reservado a suas
aspiragoes? Qual deve ter sido o papel que os alunos desempenharam nesse processo? Respostas a
essas perguntas nao podem ser encontradas no Historico das diretrizes. Sera que os alunos foram af
incluidos implicitamente na categoria de “interessados em educacdo profissional em geral”’? Talvez.
Nio se sabe.

Para concluir, levando-se em conta o tltimo exemplo dado (Paragrafo 8, linhas de 1 a 5), a
luz das categorias inspiradas em Fillmore (1975), pode-se dizer que o relator da matéria parece ser
agentivo € factivo, ou seja, apresenta-se como o ser animado responsavel por um processo dinamico
(ele participou de reunides e debates), mostrando com isso o resultado final de sua agiao (as
diretrizes), a0 passo em que 0s docentes de educagio profissional parecem ser objetivos, isto é, entidades
que sofrem um processo dinamico (juntamente com outros envolvidos, parecem ter sido
convocados a reunido com o relator da matéria para serem questionados e ouvidos).

Ha ainda que se ressaltar que, embora colocadas no texto na mesma posi¢ao que a dos
docentes (objetivos), o Histdrico parece dar maior relevo e destaque para a participagao de entidades
de maior autoridade no quadro da politica de educagao publica do pais: sdo os especialistas da
educacao profissional, os educadores e pesquisadores, além dos secretarios estaduais de educagao
etc. que parecem ser evocados pelo texto como aqueles que se encontram em uma posi¢ao mais
privilegiada para compreender o quadro da educagdo profissional do pais e, assim, dar uma
contribui¢ao mais coerente a Comissao Especial, o que é colocado pelo texto provavelmente com o

objetivo de aumentar sua credibilidade e se evitarem possiveis contestagoes.
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Consideragdes finais

Esta analise do Histdrico de concepcao e criacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Profissional de Nivel Técnico parece ter revelado alguns aspectos relevantes a respeito de seu
processo de elaboragao:

1) por tras do objetivo da reforma do ensino médio profissionalizante, anunciado como
sendo o de melhorar sua oferta e adequa-lo as demandas sociais, parece ter estado, na
verdade, uma perspectiva do governo de reducdo de custos com a educagiao
profissional, buscando dividi-los com a iniciativa privada;

2) o documento, pelo que se percebe — dentre outras coisas — por meio das experiéncias
pessoais com a educagao profissional relatadas pelo autor deste artigo, parece nao ter
recebido a divulgacao que deveria entre os docentes dessa modalidade de ensino,
ficando encerrado em bibliotecas ou em paginas da internet, sem que se ouvisse falar
deles mais amplamente, porém surtindo efeitos a que os professores e alunos estiveram
sujeitos;

3) as diretrizes nasceram da iniciativa da Camara de Educacao Bdsica do Conselho Nacional de
Educagao, que criou uma Comissao Especial para elabora-las, como diz o Histdrico:
possibilitando a “participagao” de todos os interessados em educagao profissional de
nivel médio do pais, configurando assim um processo “democratico” de reforma;

4) dentre as varias entidades que “participaram” de encontros, reunides, debates etc. com
a Comissao Especial, aos docentes ¢ dado um lugar pouco privilegiado, sendo
mencionados apenas uma unica vez, o que produz grande contraste com as repetidas
alusoes a diferentes autoridades educacionais de todo o pafs;

5) por fim, o Historico parece se configurar mais como um relatdrio das iniciativas da
Comissao Especial ao longo de “doze meses de trabalho” (paragrafo 1, linhas 2 e 3)
junto a importantes autoridades educacionais de todo o pais (excluindo-se professores
e alunos), assim tentando dar uma resposta a e silenciar quaisquer acusac¢oes de que o
processo de reforma pudesse ter sido um ato intransigente e anti-democratico do
governo: a “simples enumeragdao” dessas iniciativas revelam o “carater participativo e

democratico de elaboragdo das diretrizes” (paragrafo 9, linhas de 1 a 3).
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Finalmente, para se enunciar uma resposta a pergunta de pesquisa mais geral colocada no
inicio deste estudo e relativa a qual é o lugar dos professores de educagao profissional de nivel
técnico atribuido pelo documento em seu Histirico, pode-se dizer que estes parecem ter sido
colocados em uma posi¢ao menos privilegiada e de menor importancia em relagao a especialistas,
pesquisadores, educadores, secretarios estaduais de educagao e outros, aparecendo no texto apenas
uma unica vez como “docentes de educagiao profissional”, sendo-lhes atribuida a posi¢io de
agentes, ou seja, de actantes que nao possuem as caracteristicas de um afor. Em outras palavras, os
docentes parecem ter sido colocados no documento nao como a fonte de um processo, sendo a
eles atribuidas capacidades, motivos e intengdes, mas como passivos em relacio aqueles que

desempenharam esse papel: a Comissao Especial e seus membros.
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Anexos

Anexo I — Capa da brochura “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Profissional de
Nivel Técnico” preparada pelo Senai

Série Estudos e Normas - 1

Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Profissional
de Nivel Técnico
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Anexo II — Pagina 13 do Historico das “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Profissional de Nivel Técnico”

[ HISTORICO

Desde o encaminhamento dos avisos minisleriais de
n“382 e 383, em 15 de outubro de 1998, foram doze meses
de trabalho da Comissao Especial instituida pela Camara de
Educagio Basica, do Conselho Nacional de Educacdo, para
definir as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio
Profissional de Nivel Técnico, A Comissao foi instalada for-
malmente em 23/10/98, quando também foi organizado pla-
no de trabalho especifico para a definigio das Diretrizes
Curriculares Nacionais.

Em cumprimenta do mandato conferido pela Camara de
Educagac Basica, a Comissae Especial realizou mais de
uma dezena de reunides com especialistas da area da edu-
cacho profissional, com educaderes e pesquisadores, repre-
sentantes de trabalhadores e de empregadores, de universi-
dades e de organizagtes do magisterio.

Além dessas reunides, onde foram coletados importan-
les subsidios, houve participagio de membros da Comisséo
Especial em trés reunides do Forum de Conselhos Estaduais
de Educagdo, em novembro de 1988 (Belém do Para), em
junho de 1999 (Brasilia) @ em setembro de 1999 (Foz do
lguacu). © Relator do parecer participou, ainda, de debates
com os secretarios estaduais de educagao em reunido do
CONSED - Conselho de Secretarios Estaduais de Educagio

realizada em Natal, em junho do corrente ano. Debates
pspecificos foram realizados, também, em Conselhos Esta-
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Anexo IIT — Paginas 14 e 15 do Histdrico das “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Profissional de Nivel Técnico”

duais de Educagio e em aventos organizados por Secretari-
as Estaduais de Educagio em Fortaleza, Salvador, Foz do
lguagu, Sao Paulo, Vitdria e Rio de Janeiro.

Merecem destaque especial as irés audigncias plblicas
reglizadas pela Camara de Educagéio Basica: em Recife
(19/04/99), especialmente para representantes das regides
Norte e Nordeste: em S&0 Paulo (17/05/99), especiaiments
para representantes da regides Sul, Sudeste e Centro Oes-
te; @ a audigncia publica nacional de Brasilia (08/06/99),
onde todos os interessados tiveram a oportunidade de en-
caminhar suas criticas, sugesties & recomendacdes. Todas
as contribuicbes foram atentamente analisadas pela Comis-
580 Especial & devidamente consideradas na redacao final
do Parecer e da minuta de Resolugao.

Deve ser destacada, também, reunifio ocorrida em Sao
Paulo, com a relevanta participag8o da SEMTEC — Sacrela-
ria de Educagéio Média & Tecnologica do Ministério da Edu-
cagao —, nos dias 12 e 13 de maia do corrente, onde mais de
selenta especialistas das varias dreas profissionais trabalha-
ram com afince na identificagdio e na caracterizagan das
areas profissionais e respectivas Gompeténcias profissienais
gerais para o nivel téchico

As vinte areas profissionais constantes de quadros ang-
X0 & minuta de resolugéo representam o consenso obtido
com a participagao de especialistas das vérias areas, tanio
da universidade, quanto de escolas técnicas e do mercado
de trabalho.

14

Merece destaque especial, ainda, uma pesquisa de va-
lidagdo do projeto de Diretrizes Curriculares Nacionais para
8 Educago Profissional de Nivel Técnico, encaminhada
para 167 escolas de todo o Pais, buscando-se garantir uma
rapresentatividade minima de duas escolas por Unidade da
Federagio e de duas escolas por area profissional. A pes-
quisa constou de um exercicio-tarefa (construcao de um pla-
no de curso de téchico de nivel médio em area previamente
napecificada) e de questiondrio complementar para identifi-
cngho da clareza dos decumentos trabalhados e de criticas,
sugestoes e recomendacies. As respostas a esse questio-
nario acabaram se configurando como excelents subsidio ao
trabalho da Comissao Especial.

Aléem dessas providéncias, o relator da matéria partici-
pou de reunides em escolas, conselhos de fiscalizagao do
axercicio profissional, associagdes de profissionais, sindica-
tos & debates com especialistas da area e com I&cnicos e
docentes de educacio profissional. Participou, também, do
ciclo de teleconfer@ncias promovido pelo MEC — Ministério
da Educagdo — sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacao Profissional, bem comao de programas espe-
ciais na TV Educativa e na TV SENAC, os quais deram am-

pla divulgagdo & Diretrizes Curriculares Nacionais em sla- |

borago.

A simples enumeragdo das providéncias adotadas re-
tratam o carater participativo e democrético de elaboragdo
das diretrizes. Os documentos em questdo foram ampla-
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Anexo IV — Pagina 16 do Historico das “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio
Profissional de Nivel Técnico”

mente debatidos na Camara de Educagéo Basica do colegi-
ado, com efetiva participacio de representantes e do praprio
Secretario de Educacao Média e Teenolégica do MEC, O
resultado final integra o Parecer e 3 Resolugao que instituem
as Diretrizes Curriculares Macionais para a Educagao Profis-
sional de Nivel Técnico.

Il PARECER

1. Intredugéo

A proposta do Ministério da Educagio de novas Diretri-
zes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional de
Nivel Técnico, encaminhada a aste Conselha Nacional de
Educagas (CNE) pelos Avisos Ministeriais ns 382 8 383, de
15 de outubro de 1998 & n® 16, de 21 de janeiro de 1999,
cumpre o qua estabelece a legislagio em vigor, especial-
mente o que dispde o inciso |, do artigo 6%, do Decreto Fede-
ral n* 2.208/97, oferecendo subsidios para este Colegiado
deliberar sobre a matéria, de acordo com a campeténcia que
Ihe & atribuida pela Lei Federal n® 9.131/95, artigo 9%, § 19
alinea "c”,

Gabe, portanto, analisar e apreciar esses documentos
na elaboragio das Diretrizes Curriculares Nacionals para a
Educagio Profissional de Nivel Téenico, Estas diretrizes di-

18

gom respeito somente ao nivel téenico da educagdo profissi-
onal, uma vez que o Decreto n® 2:208/97 nio dispoe sobre
diretrizes para o nivel basico, que & uma modalidade de
educagio ndo formal & ndo estd sujeito a regulamentagio
curricular. O nivel tecnolbgico esta sujeito a regulamentagio
propria da educacio superior

Neste Parecer, duas indicagbes do Aviso Ministerial n®
JH2/B8 sdo consideradas premissas basicas: as direfrizes
devem possibilitar a definiciio de metodologias de elabora-
gho de curriculos a partir de competéncias profissionais ge-
rais do técnico por area; e cada instiluicBo deve poder cons-
trulr seu curriculo pleno de modo a considerar as peculiari-
dades do desenvolvimento tecnologico com flexibilidade e a
ntender & demandas do cidadao, do mercado de trabalho e
da sociedade.

Messa construgdo, a escola deve conciliar as demandas
Identificadas, sua vocagao institucional e sua capacidade de
atendimento. Além disso, as diretrizes nao devem se esgotar
@m si mesmas, mas conduzir ao continuo aprimoramento do
processo da formacdo de técnicos de nivel médio, assegu-
rando sempre a construgdo de curriculos que, atendendo a
principios norteadores, propiciem a insergdo e a reinsercio

profissional desses t&cnicos no mercado de trabalho atual e

futuro.

O estabelecimente de diretrizes curriculares nacionais
tem se constituido numa prioridade deste Colegiado, em es-
pecial desta Camara de Educagio Basica (CEB), desde a
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