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O TEXTO LITERARIO EO
ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

Literary text and teaching of
Portuguese language

Edilaine Buin-Barbosa

Resumo: Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa orientam os professores
que o género textual deve ocupar o lugar de eixo do trabalho. Segundo tais documentos, deve-se
levar para a sala de aula textos com evidentes fung¢oes sociais, a fim de que o trabalho com a lingua
materna faga sentido para discente e docente. O que se percebe, contudo, é que a fungido original
do género acaba por se perder ao longo do processo de didatizagdo. Nesse sentido, o texto literario
(e ndo o jornalistico, o didatico etc.) pode funcionar como um elemento de ficcionalizagdo, para
que se garanta a constru¢ao de sentido para o aluno nas mais diversas situagoes (que ele ainda nao
experimentou). Trata-se de um trabalho propositivo, que se insere no campo aplicado dos estudos
da linguagem. As experiéncias didaticas a serem apresentadas foram realizadas em uma escola
particular de Campinas, interior de Sao Paulo, com alunos de 6° ano do Ensino Fundamental 11

Palavras-chave: ensino de lingua portuguesa, texto literario, leitura, interagao.

Abstract: The Parimetros Curriculares Nacionais (PCNs - Brazil's Nacional Curriculum Standards) for the
teaching of Portugnese 1angnage were organized in order to offer guidelines and ways to the teachers to develop a
classroom dynamic that will reach the student. Therefore, the PCINs documents suggest that the textual genre should
be the axis of the classsroom work, especially those of social functions and) or discussions, which will ensure that the
work with the mother tongue will make sense for both teacher and student. However, what can be observed is that the
original purpose or objective of the texctual genre is lost on the proccess of becoming a teaching tool. According to such
perspective, the literary text can be used as a fictionalizing element that wonld enable the construction of meaning for
the student on multiple sitnations (which he/she basn’t experienced yet). This work is a methodological proposal
connected to the applied linguistic studies. The educational experiences that will be presented were developed with 6th
grade students from a private school in the city of Campinas, Sao Paulo.

Keywords: teaching of Portuguese language, literary text, reading, and interaction.

Introdugao

Este artigo apresenta alguns episédios que fazem parte de trabalhos mais amplos ja

desenvolvidos no ambito da disciplina de Lingua Portuguesa (doravante LP) de uma escola

102

BUIN-BARBOSA, E. O TEXTO LITERARIO E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA.
Revista L@el em (Dis-)curso. Volume 5, 2012.



Revista L@el em (Dis-)curso — Volume 5/ 2012
http://irevistas.pucsp.br/index.php/reviael

—

socioconstrutivista, da rede particular de Campinas-SP'. Trata-se da apresentagio de algumas
possibilidades para o trabalho de LP, envolvendo o texto literario, mais especificamente o género
romance. Esperamos que as breves experiéncias aqui expostas inspirem didlogos produtivos sobre
metodologia de ensino de LP.

As aulas de LP seguem uma rotina de praticas de leitura, producio de texto e aulas de
gramitica e/ou de anilises linguisticas que podem ou nao estar relacionadas as produgdes dos
alunos ou as leituras que eles realizam. O texto literario funciona, nessas aulas, como uma espécie
de ferramenta importante dos exercicios de leitura, muito valorizados nos discursos dos professores
de LP que, pelo que podemos observar pela convivéncia e nos cursos de formacgao continuada,
sempre constroem sua autoimagem como grandes incentivadores de leitura, a0 mesmo tempo em
que lamentam a falta de interesse de seus alunos.

Poderfamos neste espago nos limitar a sugerir inimeras atividades que envolvessem o texto
literario em sala de aula ou mesmo como tarefas/trabalhos a serem realizados em casa, a fim de
conquistar o interesse dos alunos. Mas nao ¢ isso que pretendemos, pois nao faltam atividades em
manuais didaticos e nas estratégias criadas até pelos proprios professores. Queremos mostrar uma
possibilidade metodoldgica que tenta retirar o texto literario do lugar de “itens a serem ensinados” e
o coloca no papel de organizador do encaminhamento das aulas. Embora no espaco escolar a
pratica de leitura envolva outras atividades, nio queremos tirar de foco um dos principais objetivos
da escola, a formagao de leitor competente.

Antes de expor os exemplos de uso do texto literario na escola, falamos sobre as diretrizes
curriculares vigentes, abrindo em seguida a discussao para essa outra alternativa de trabalho e a

concepeao sobre como acontece o processo de leitura.

1. Implicagbes do género textual como eixo do trabalho em LP

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) falam do texto literario como uma forma
especifica de conhecimento, como uma variavel de constituicdo da experiéncia humana com

propriedades compositivas que devem ser mostradas, discutidas e consideradas, destacando que o

1 Agradeco ao professor Wladimir S. Mesko os comentarios feitos a uma versio anterior. O contetdo do artigo é, porém, de minha
inteira responsabilidade. Algumas possibilidades de aprofundamento, que surgiram a partir desse didlogo e de outras experiéncias
didaticas, estio sendo por nés encaminhadas. Assim, este artigo representa uma primeira etapa de um trabalho maior que, em
parcetia, estd em andamento.
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trabalho em sala de aula com o texto literario deve estar incorporado as praticas cotidianas.
Segundo os PCN, a leitura literaria envolve um exercicio de reconhecimento das singularidades e
das propriedades compositivas que matizam um tipo particular de escrita. Os textos literarios,
portanto, nio devem se minimizar a instrumento para o alcance de objetivos alheios a propria
leitura, como, por exemplo, ser pretexto para tematizar algum topico gramatical ou para servir ao
ensino de boas maneiras. As diretrizes reconhecem que “tais procedimentos nao contribuem para a
formagao de leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as particularidades, os sentidos, a extensao
e a profundidade das construgdes literarias™ (Ct. p. 29, 30).

Os PCN orientam a inclusao do texto literario e o destaque para as suas especificidades,
incluindo poemas, romances, contos, por exemplo, como géneros (importantes de fatol) a serem
trabalhados ao longo do ano letivo®. Preocupados que os ensinamentos da escola tenham sentido
para a vida dos alunos, os PCN orientam que os géneros textuais devam ser o eixo do trabalho em
LP — o género textual, seja qual for, vai funcionar como um megainstrumento (Scheneuwly, 2004).
Isso porque se deve levar para a sala de aula textos com evidentes fungoes sociais, a fim de que o
trabalho com lingua materna faga sentido para discentes e docentes.

A orientacio dos PCN resultou, em muitos contextos, em uma mudanga importante e
significativa nos curriculos de LP, pois se reforcou a inconsisténcia em basear o ensino em topicos
gramaticais ou apenas em tipos de textos valorizados apenas na escola e nos vestibulares
(dissertacdo e narracdo, principalmente), ou mesmo em tratar apenas aspectos estruturais de um
texto isolados de suas fungdes sociais. Daf a abertura para a leitura e a escrita de tantos géneros com
a preocupagao de estarem aliados aos seus contextos.

No entanto, tal orientagio pode dar a impressao de uma estabilidade do género quando, na
verdade, ele ¢ flexivel. A partir do momento em que uma noticia de jornal, por exemplo, entra para
a sala de aula, deixa de ser uma noticia, transformando-se em um texto para o trabalho que se
pretende naquela situagao. Ou seja, a informacgao trazida pelo género perde espago para a

necessidade de responder a um questionario ou para a observa¢ao do uso/classificacao dos tempos

2 Os PCN falam da importincia do uso do texto literario em sala de aula. Destacamos que a expressao “texto literatio” nio deve ser
confundida com “género literario”. Podemos pensar que hd uma “esfera literdria”, onde os textos sio posicionados como
“literarios”, dada uma pratica de leitura que os toma como literarios e procura identificar suas inteng¢des estéticas. Dentro dessa
esfera literaria, aparecem varios géneros, como poema, conto romance etc. Os trabalhos apresentados neste artigo foram realizados
em torno do género romance.

104

BUIN-BARBOSA, E. O TEXTO LITERARIO E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA.
Revista L@el em (Dis-)curso. Volume 5, 2012.



Revista L@el em (Dis-)curso — Volume 5/ 2012
http://irevistas.pucsp.br/index.php/reviael

—

verbais. O processo de didatizacdo, que os textos sofrem ao entrar na escola, pode levar os sujeitos

ao esquecimento da fung¢do que lhes deram origem.
2. O texto literario como eixo

A questio da didatizagdo chama a aten¢io para a necessidade de o professor estar muito
atento para que a funcdo do texto nao se dilua a partir das atividades que propdoe. Nesse sentido, o
texto literario (e ndo o jornalistico, o didatico etc.) pode funcionar como um elemento de
ficcionalizacdo, para que se garanta a construcao de sentido para o aluno nas mais diversas situacoes

(que ele ainda nao experimentou pela pouca idade ou pela falta de acesso).

Conforme explicitado no plano de ensino elaborado pelos proprios professores que
ministraram as atividades que serdo aqui mostradas, o texto literario é tomado na organizagao

curricular como:

o ponto principal de uma rede de conbecimentos, que perpassa possibilidades variadas, que vao desde o universo
texctnal especifico do aluno até a ampliagio para discussoes e andlises para as questoes de intertextualidade e das
contextualizacoes interdisciplinares — sem perder de foco a importincia dele na sala de anla, aberto, como fonte de
pesquisas, de caminbada, de experiéncias de trajetorias pessoais e fonte de conbecimentos linguisticos que
subsidiam debates e ontras atividades que envolvem a oralidade, assim como a escrita (Buin & Mesko, 20006).

As propostas de producao tinham sempre uma ponte com varios géneros aos quais os
alunos tiveram contato, os quais, por sua vez, sempre faziam uma ponte com a literatura tomada
como principal. As possibilidades de varias leituras e as intertextualidades ajudavam sempre a
construcao de texto para o aluno e, paralelamente, o seu desenvolvimento como sujeito.

Eram os professores responsaveis pelas séries que selecionavam ou construfam as
propostas. Isso era possivel porque a escola nio adotava um livro didatico e disponibilizava
recursos que garantiam encontros semanais previstos na carga horaria dos professores, que tinham
horario semanal fixo para prepararem conjuntamente suas aulas. A maior parte das reunides tinha
como foco da discussao a escolha de livros e as propostas criadas a partir deles — os professores a

que nos referimos aqui’, mais a coordenadora de LP, eram leitores efetivos e compartilhavam e

3 O resgate das experiéncias foi possivel através de atividades de alunos que ficaram registradas nos arquivos de ambos os professores
envolvidos. Além disso, contamos com a existéncia de um “plano de ensino”, com exemplos da maioria das atividades realizadas e
as respectivas justificativas. Como a escola nio adotava um livro didatico, a apresentacdo desse plano semestralmente para a
direcdo fazia parte das obrigacGes dos professores. Também resgato alguns episddios via memoria, pois eu era um dos professores
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indicavam leituras entre si. Liam e apaixonavam-se por livros indicados pelos colegas, recusavam
outros e assim caminhavam. Quando nao se discutia eventuais problemas que envolviam
comportamento de alunos e familias, o assunto e a preparagao das aulas sempre giravam em torno
de um ou outro texto literario.

E por isso era possivel ter o livro/o texto literatio como eixo nos qual se sustentavam
outras atividades. Cada aula sempre baseada em algum livro que todos, alunos e professor, estavam
envolvidos. Nesse compartilhar, sempre apareciam comentarios e perguntas do professor sobre a
leitura, os quais visavam a cativar o aluno para que se envolvesse no mundo ficcional. Esse
exercicio por parte do professor era imprescindivel, pois, naquele contexto, era impossivel um
aluno acompanhar o desenvolvimento das aulas quando estava alheio aos acontecimentos
ficcionais.

Para tomar como exemplo, os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental II, da escola
anteriormente citada, iniciaram as leituras do ano letivo pelo livto Peter Pan, de James Barrie,
traduzido por Ana Maria Machado. No momento em que se descrevia a cachorra Nana, que é a
baba das criancas da familia Darling, a professora fez uma pergunta aparentemente ingénua: “Voces
gostariam de ter uma baba como Nana, que fosse um cachorro?”. Isso gerou uma discussio entre
os alunos que gostariam e os alunos que nao. Aparentemente ingénua e curiosa, tal pergunta foi um
recurso que a professora encontrou para aproximar os alunos do texto literario.

Em especial, a escolha desse livro para a faixa etitia em questdao (10/11 anos) foi produtiva,
pois muitos alunos, ainda em fase de adaptagao no 6° ano, dada a transi¢ao do Fundamental I para
o 11, identificaram-se com a personagem Peter Pan, que nao queria crescer. Alguns (por razoes que
nao trataremos aqui) também queriam voltar para o espago do 5° ano, antiga 4* série. Da mesma
forma, outros alunos, através da discussiao, estabeleceram fortes relagbes com a Wendy, que
enfrenta de outro modo diferente de Peter as mesmas situagoes.

Nesse sentido, o texto é tomado como eixo nio somente no direcionamento cutricular, mas
também nos assuntos, aparentemente informais, que recheiam as aulas, proporcionando a elas certa

leveza e, talvez, um clima de “descontracao” que facilita a aprendizagem.

envolvidos. Na tentativa de busca de maior objetividade na descricdo dos fatos e devido a distancia entre o tempo presente e o
tempo em que atuei no ensino fundamental, refiro-me a mim, na condi¢do passada de professora, usando a 3" pessoa.
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3. O funcionamento da leitura

A aproximac¢ao do sujeito com o texto literirio e/ou a sua inser¢do no texto literario
acontece, como pudemos ver no exemplo dado acima, a partir de elos entre a fic¢do e a sua
realidade, as suas experiéncias reais. A leitura esta longe da atividade de decifrar — segundo Lajolo
(1982, p. 59), ler nao ¢ decifrar, como num jogo de adivinhagies, o sentido de um texto. E, a partir do texto, ser
capaz, de atribuir-lhe significado, conseguir relaciond-lo a todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer
nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e, dono da pripria vontade entregar-se a essa leitura, on rebelar-se contra
ela, propondo ontra ndo prevista.

Conforme lembra Geraldi (1994, p.92), Marilena Chaui, em uma conferencia proferida no
primeiro forum de Educagao Paulista, em agosto de 1983, associou a imagem do leitor texto a
imagem nadadot-agua: o didlogo do aprendiz; de natagio ¢ com a dgua, nio com o professor/ treinador, que deverd
ser apenas um mediador desse didlogo aprendiz-dgna. Na leitura, o didlogo do aluno é com o texto. O professor, mera
testemunha desse didlogo, ¢ também leitor, e sua leitura é uma das leituras possiveis.

A leitura é sem duavida um processo individual, mas ao mesmo tempo, dialégico. Geraldi
(2007) fala que para a leitura acontecer é necessario que o leitor entre no didlogo com o texto com
palavras proprias, que estardo dispostas a receber novas palavras a se modificar em face delas. Um
leitor que nao oferece as palavras lidas as suas contrapalavras, recusa a experiéncia de leitura. Nesse
sentido, quando a professora estimula o aluno a realizar conexoes entre acontecimentos da fic¢ao
(da sequéncia narrativa, aspectos do cenario, caracteristicas dos personagens) com aspectos da sua
realidade, ela abre caminhos para que o didlogo do seu aluno com o texto acontega.

D. Benta, personagem de Monteiro Lobato, também nos fornece bons exemplos. Lajolo
(1999) lembra que essa personagem, ao ler Dom Quixote para os netos, preocupa-se a todo
instante em inseri-los no mundo ficcional: a personagen favorece o envolvimento que amarra o leitor ao texto e
o envolve (p.100). Lendo todos os trechos integralmente, D. Benta interrompe o percurso da leitura
para substituir algumas palavras por outras que levem as criangas a compreenderem melhor os
sentidos, faz comparagdes com situacOes de seus leitores, usando-os para exemplificar situa¢oes
semelhantes as que ocorrem nos livros. A autora refor¢a a imagem da personagem como leitura
madura e experiente, apontando para seus ouvintes elementos necessarios ao fortalecimento da

verossimilhanga, da compreensio, do envolvimento:
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Ao narrar, por exemplo, o encontro de D. Quixote com o jovem chicoteado pelo amo, ela sugere categorias
pelas quais sua andiéncia pode reconbecer-se na personagen: - Num dpice estava no ponto de onde vinbam
os gritos. Que vé la? Um menino, assim pouco maior gue Pedrinbo , amarrado a nm tronco de drvore e a
receber uma tremenda sova de correia(...).(p. 100, grifo nosso)

E assim, com naturalidade, os ouvintes fazem perguntas interferindo no percurso da leitura.
Outra passagem citada pela autora ¢ uma em que Emilia compara o “cavaleiro andante entalado”
com um “pinto doente no terreiro” — a personagem ouvinte topicaliza a ironia, apontando uma das
rotas pela qual se pode perfazer-se o transito dos cldssicos de uma cultura para a outra, de um tempo para o outro, de
uma audiéncia para a ontra (p. 99). Enfim, na medida em que a histéria de D. Quixote se desenrola,
Lajolo explica que

0 leitor de Lobato assiste ao envolvimento progressivo da plateia pela leitura. Percurso da ida e volta entre o
texcto e a vida, sugestivo de que s6 a partir da evocagio de experiéncias vividas pelos leitores o texto encontra

seu sentido (p.99).

Através da leitura (incluindo a atividade de escuta), o aluno vai se apropriando de tantas
outras palavras, que, juntando com as suas, formam novas outras e assim vai se constituindo como
sujeito que manipula, cada vez com mais propriedade, os diferentes dizeres. Trata-se do caminho de
cada individuo. Geraldi (2007) diz que cada palavra lida é sempre o lugar de “startizagio” de muitas ontras
palavras do leitor, suas contraplavras.

Como dissemos, um dos objetivos principais do ensino de lingua materna é a formagao de
leitores. Embora a diversidade de atividades em sala de aula seja importante, o objetivo do ensino
nao ¢ fazer uma peca de teatro ou responder questionario ou seguir algum tipo de instru¢ao, mas

formar leitores competentes. Alcangar esse objetivo requer carregar os alunos de palavras.

4. Exemplos do texto literario na sala de aula

Ou o texto dd sentido ao mundo, ou ele nao tem sentido nenbum. E o mesmo pode se dizer de nossas
antlas. Marisa Lajolo, p.15.

Dois livros ajudardao a exemplificar o trabalho que se pode ser feito em LP, tomando o
texto literario como eixo, a fim de driblar o indesejado processo de didatiza¢ao dos géneros textuais
na escola. Sio eles O gato malhado e a andorinba Sinba, fabula de Jorge Amado e Luna Clara e Apolo
71, de Adriana Falcio, ambos adotados no 6° ano do Ensino Fundamental I, as mesmas turmas

que iniciaram o ano letivo lendo Pezer Pan.
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Em cada livro trabalhado, os professores observaram, anteriormente, que recursos
linguisticos deveriam expor aos alunos para contribuir com a leitura deles. Assim, as aulas de analise
linguistica, além de contribuirem com a aprendizagem de recursos importantes para a escrita,

concomitantemente, visavam a auxiliar a leitura que estava sendo coletivamente realizada.

a) O gato malhado e a andorinha Sinbd'. A professora introduz a leitura do livro contando para

os alunos o primeiro capitulo, “madrugada”, a histéria que a manha contou ao tempo, pois o

bl

considera de leitura mais dificil para a faixa etaria de seus alunos — prepara-o para a leitura posterior

€m casa.

O livro ¢ dividido em partes seguindo as estagdes do ano: a estagdo primavera, época de
esperanca e felicidade; o verao, época de felicidade, que passa muito rapido, pois ¢ quando se realiza
uma historia de amor - este € um capitulo curto porque o verdo passon muito depressa com sen sol ardente e suas
noites plenas de estrelas; outono, época da tristeza do amor impossivel, na qual o gato, apaixonado,
deixa de fazer as estripulias de antes e, diante de sua fraqueza, é criticado/rechacado pelos
habitantes do parque; o inverno, época em que amada do gato casa-se com quem lhe é conveniente
— sdo poucas paginas, porém o narrador adverte que este deveria ser um capitulo longo porque o comeco do
inverno foi um tempo de sofrimento. B acrescenta: mas por que falar de coisas tristes, porque contar as maldades do
gato malhado cujos olhos andavam escuros de tao pardos?

Antes do inicio da leitura, os alunos fizeram uma exploracao das quatro estacdes do ano —
estudaram-nas e ouviram as musicas de Vivaldi, de cada estagao do ano e desenharam o que cada
perfodo representava para eles, com as musicas de fundo. Ao ler cada parte do livro, desenharam
sobre a narrativa usando cores adequadas as estagoes correspondentes. Todos os desenhos foram
compartilhados e digitalizados.

A professora chamou a atengao a respeito da organizagao dos capitulos do livro, incluindo
os “parénteses” (nome de capitulo) que o autor elabora e, na pagina 48, o “capitulo inicial, atrasado
e fora de lugar”. Os alunos entraram em contato com um livro organizado fora da ordem
cronoldgica dos acontecimentos e com alguns flashbacks. A consciéncia disso facilitou para as

criangas a compreensao do enredo.

4 Descrevemos apenas uma parte da dindmica que envolveu a leitura do livro, que ¢ riquissimo em elementos linguisticos e literarios a
serem explorados. Em sala de aula, por exemplo, foram muito exploradas as ironias que ndo discutimos neste artigo.
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O estudo dos adjetivos também foi uma abordagem importante que auxiliou o
encaminhamento da leitura. A personagem principal e o cendrio sdo construidos através de
adjetivos que os caracterizam (no caso do gato, ele recebe os adjetivos do ponto de vista dos

habitantes do parque):

Naguelas redondezas nio existia criatura mais egoista e solitaria. (...) Um gato man. May e
egoista. Deitava-se pela manba sobre o capim para que o sol o esquentasse, mas, apenas o sol
subia no cén, ele 0 abandonava por qualquer sombra cariciosa. Ingrato.(...) (grifos nossos)
AMADO, J. 2008, p.31-32,. O gato malhado e a andorinha Sinhd. Sio Paulo:
Companhia das Letrinhas, p.31,33.

Conforme flui a leitura, o leitor é levado a desconfiar das caracteristicas atribuidas
inicialmente ao gato. Os professores responsaveis pelos 6° anos exploram entio atividades que
possibilitem os alunos perceberem isso. Entre outras atividades, os alunos elaboram, como tarefa
de casa, um esquema onde aparece o substantivo ligado aos adjetivos a ele associados, sempre no
contexto da fabula. Na sequéncia, trabalham o uso do verbo na terceira pessoa do plural que leva o

leitor a desconfiar das caracteristicas até entdo atribuidas ao gato:

(...) As maternais galinhas ensinavam os pintos cor de ouro como evitar o gato malhado em cujas
maos criminosas — segundo afirmavam — muitos ontros pintainhos baviam padecido (...). (grifos
Nnossos)

A fabula do gato malhado e a andorinha sinh4, como romance que ¢, inclui outros géneros
— no caso, um poema, o qual o gato elabora para a sua amada. Além desse outro género trazido
pelo contexto ficcional, o professor pode abstrair outros, sugeridos pela fic¢io. No caso dessa
tabula, ¢ possivel trabalhar também o género noticia. Fazemos aqui um paréntesis para o fato dos
alunos terem estudado esse outro género, além de terem compartilhado e discutido varias noticias
do jornal impresso que trouxeram para a sala de aula.

O gato malhado, como se sabe, nao era bem visto entre os habitantes do parque, com
excecao da zelha coruja, cuja avancada idade lhe proporcionava sabedoria. Segundo os habitantes,
tudo o que ele fazia servia para lhes tirar a paz e a harmonia. Fora o gato, o maior inimigo de
todos, que ameagava a seguranga, era a cobra cascavel. Um dia ela invadiu o parque e o gato
malhado a expulsou, salvando todos os habitantes. O fato foi tao inesperado (o gato malvado com

boas atitudes?) que virou noticia no parque.
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Diante disso, a proposta de escrita foi produzir a “noticia” anunciada no livro: “o fato
inusitado — o gato expulsar a cobra cascavel — virou noticia no parque”. O contexto dado pela
narrativa mais o envolvimento dos alunos na leitura, juntamente com modelos de noticia
compartilhados anteriormente, possibilitou que se construfsse sentido para a produ¢ao do género
textual em questao. Apesar de ser uma atividade escolar, a funcao do género foi preservada pelo
contexto ficcional, ou seja, via texto literario.

Como fechamento dos exercicios que envolveram a leitura da fabula, os alunos, em duplas,
no laboratério de informatica, organizaram uma espécie de resumo da histéria que inclufa desenhos
de todos os alunos, organizados em um arquivo do computador. Dividiram o texto em cada
estacao do ano, tomando o cuidado de selecionar desenhos (da prépria dupla ou de outros alunos)
relacionados aos fatos ocorridos na estacao correspondente. Nao havia como realizar tal tarefa
adequadamente se nao tivesse lido o livro. Alguns, no decorrer desse exercicio, precisaram (re)ler
alguns trechos/capitulos. Essa foi uma alternativa para a tradicional “prova” do tipo questionario.
Muito interessante observar que alguns desenhos revelaram uma possibilidade de leitura diferente
daquela sugerida pelos desenhos originais do livro. Por exemplo, na ultima pagina do livro, ha um

trecho em que o narrador diz que

“o gato tomou a diregdao dos estreitos caminhos que conduzem a encruzilhada do
fim do mundo”
e, a0 lado, uma pagina com o desenho do gato dentro da boca da cobra, o que sugere que ele foi
engolido por ela, mas nada é dito explicitamente no texto. Pensando possivelmente em um

desenho menos sugestivo, um dos alunos elaborou este reproduzido abaixo:
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Posteriormente 2 leitura desse livto e de outros, os alunos vieram a elaborar um “boletim
informativo” (usando o Microsoft Publisher), a partir dos acontecimentos do livro que escolhiam. Alguns,
por exemplo, falaram do sumigo das criangas do casal Darling, de Pefer Pan. No caso daqueles que
elegeram a fabula, selecionaram o episodio final, em que o gato desaparece, como assunto da
noticia:

TEXTO 1:
Morte do velho gato ainda é um mistério

Ontem a noite, O Gato malhado faleceu por motivos ainda
desconhecidos. Ele estava caido em frente ao ninho da cobra cascavel. Todos
desconfiam que a morte foi causada por ela.

O gato ja havia passado da meia-idade e nao tinha amigos intimos. Sua
morte ¢ um grande mistério. Ele estava em um sono profundo quando a Coruja o
viu: “Ele estava caido em frente ao ninho daquela malvada cobra cascavel”, disse a
coruja.

Hipoteses apontam para a cobra cascavel ser a responsavel pela morte do
gatro. “O unico animal que podia matar o gato era a cobra”, disse a Andorinha.
Outras hipoteses apontam para o suicidio, porque ele era muito infeliz. (D.e]., 6°
ano)

TEXTO 2:
Desaparecimento misterioso deixa todos em panico
Gato malhado desaparece sem deixar vestigios

Uma semana depois do casamento entre a andorinha Sinhd e o passaro
Rouxinol, Gato malhado desapareceu do parque sem deixar vestigios.

Segundo D. Coruja (..), o gato teria sido visto pela dltima vez
caminhando muito triste em diregdo ao lago. Estio dizendo que “foi a cobra
cascavel quem engoliu o gato, como vinganca por a ter expulsado do parque”,
declarou ela.

A cobra nega ter envolvimento no caso. Disse que nio seria capaz de
cometer um ato como este.

Mesmo assim, a opinido dos habitantes se divide. Alguns acham que o
gato realmente foi engolido. E alguns acham que ele teria se suicidado por nao
suportar a dor de perder sua grande amada, Andorinha Sinha.

Os pais do gato malhado® que no dia estavam viajando, disseram que foi
uma péssima sensacio. “E horrivel nio saber onde esta seu préprio filho. Ou se
pelo menos esta vivo”, disse Sra. Gato (...), muito triste. “Eu nio acredito que um
animal tio agressivo e perigoso como este pode ficar solto por af”’, completou St.
Gato, pai da vitima. (F., 6° ano)

A leitura dos dois textos escritos por alunos, o primeiro em dupla e o segundo individualmente,

mostra que identificaram a estrutura de uma noticia e que, diante do enredo ficcional, puderam

5 Os pais do gato malhado ndo existem na fabula — trata-se de uma criacio do aluno que elaborou a noticia.
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construir um texto significativo. Nesse sentido, o texto literario pode fornecer, para a sala de aula,
assuntos relevantes e inspirar discussdes e propostas interessantes, caso alunos e professor estejam
envolvidos.

Ao trabalhar os textos na integra (diferentemente do que fazem muitos livros didaticos,
adaptando-os), muitos alunos entraram em contato com novos vocabularios e novas estruturas
sintaticas. Chamou a aten¢ao dos alunos a constru¢io de um dos personagens secundarios, o
papagaio, caracterizado como “erudito”, palavra que até entdo desconheciam. Nao precisaram
recorrer ao dicionario, pois o contexto ficcional mostrou claramente o significado. Quando,
posteriormente, leram o livto que comentaremos a seguir, entenderam rapidamente porque o

personagem que colecionava em sua memoria milhares de historias chamava-se Erudito.

b) Luna Clara ¢ Apolo 11. Também se trata de uma histéria de amor, mas diferentemente da fabula
de Jorge Amado, tém, como nos contos de fada, um final feliz. Na verdade, sao varias historias de
amor, nas quais se envolvem também os personagens secundarios. O narrador inicia o texto

falando de Luna Clara:

Nagquela sexta-feira dos ventos, 7 de julbo, logo que a tarde cain, os acontecimentos comegaram a
acontecer feitos loncos na vida de Luna Clara, justo na vida dela, nma menina que tinha nma
vida meio besta (...).

E uma prosa coloquial, com muitas repeti¢oes, como se pode observar no trecho acima. O
texto ¢é repleto de dialogos e trechos em versos. A estrutura sintatica é muito peculiar: ha periodos
longos interrompidos por outros muito curtos, o que aproxima o leitor dos pensamentos que
rodeiam as personagens e os levam a participar naturalmente de suas reflexdes. Temas como o
acaso, o destino, a sorte e as coincidéncias marcam essa obra e colocam naturalmente o leitor a
imaginar possibilidades para sua propria vida.

A experiéncia com as turmas de 6° ano mostrou que os alunos, quando entram em contato
pela primeira vez com o livro, assustam pelo numero de paginas que apresenta: 327. Depois que
comegam a se envolver com a obra, a leitura flui muito rapido. A linguagem, a0 mesmo tempo
simples, por ser coloquial, e sofisticada, por sua estrutura sintatica, descompromissada com uma
unica forma, da ao livro uma leveza que facilita o entendimento. Do ponto de vista linguistico, ha
muito que ser explorado. Vamos, neste artigo, ater-nos apenas ao trabalho realizado em rela¢ao aos

nomes das personagens, que se relaciona com a constru¢ao dos sentidos da narrativa.
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Todos os nomes proprios vém de adjetivos e, pelo sentido de sua origem, fazem relagbes
com acontecimentos do livro. Conforme a propria interpretagao dada pelos alunos, Erudito, por
exemplo, é muito culto pela imensa cole¢do de historias que guarda na memoria — conbece 45578 de
cabega, apenas para citar algumas. Sonambulo é vizinho de D. Madrugada e apaixonado por ela
(companheiro da madrugada). Doravante é o pai de Luna Clara e caminha sempre em frente, a
procura de Aventura, a mae da moga. Luna Clara, que vive com a cabeca na lua, vai, no final do
livro, encontrar Apolo 11, o amor de sua vida, depois de tantos desencontros. Apolo 11 foi o
primeiro foguete a chegar a lua, por isso Luna Clara fica com Apolo 11 (e ndo com os outros
Apolos, seus irmaos).

Ou, em uma interpretacio menos ingénua (ver exemplo 2 a seguir), tal como realizou

outros alunos, Apolo ¢ o deus do sol, na mitologia, LLuna vem de lua — os opostos (Lua e Sol) nunca
se encontram e, a0 mesmo tempo, se atraem. Luna Clara, que fica em lugares opostos aos que fica
Apolo 11, s6 o reencontra no final do livro, em um eclipse da lua. E assim ha uma explicacdo
verossimil para o nome da cada personagem.
Para chegarem a esses significados, paralelamente a leitura individual, os alunos estudaram os
processos de substantivagdo e adjetivagao e eles proprios ficaram responsaveis pela busca de
significados dos nomes das personagens. Depois, montaram (usando o power point, hiperlink) um
dicionario virtual (outro género textual) com o nome de cada personagem, seu sentido e a relagao
desse sentido com os episodios.

Usaram um dicionario digital e dicionarios impressos, além de recorrerem a internet e, em
alguns casos, a enciclopédias; a maiotia utilizou desenhos/ilustracdes que ajudaram a explicar os
significados. Essa etapa do trabalho foi realizada em duplas, por causa da disponibilidade dos
recursos, principalmente do computador — havia um para cada dois alunos. Cada dupla elaborou os
significados dos nomes da maioria das personagens, formando uma lista imensa, ligada por hyperiink
ao texto explicativo. Seguem dois exemplos, que contemplam os significados dos nomes das

personagens que dao titulo ao livro:

114

BUIN-BARBOSA, E. O TEXTO LITERARIO E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA.
Revista L@el em (Dis-)curso. Volume 5, 2012.



Revista L@el em (Dis-)curso — Volume 5/ 2012
http://irevistas.pucsp.br/index.php/reviael

Exemplo 1:

Sy
v

http://www.avessodapalavra.blogger.com.br/2005 http://ecodu.wordpress.com/2010/11/25

Exemplo 2:

gostar da lua.

http://www.astrosurf.com/astroarte /lua.htm

= APOLO 11: a primeira nave que chegou 2
~ lua. Apolo, deus do sol, A relacio de Apolo
,w—com o livro € que cle se apaixona pela lua.

http://competicaodefisica.blogspot.com/2011/05
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Tal atividade concebeu uma amplitude interessante a leitura. Na corrida para concluirem o
dicionario virtual, foram, no decorrer da leitura individual, compartilhando significados com os
colegas. Consequentemente, alguns foram entendendo melhor o que ainda nao estava claro. O
exemplo 2 mostra uma interpretacio de Apolo 11, relacionada a conhecimentos mitologicos,
como vimos, que nao era de dominio da maioria dos alunos. Quando a dupla apresentou essa
possiblidade, de alguma maneira, modificou a leitura dos demais colegas. Enfim, além de recorrer a
outros géneros, os alunos construiram um dicionario virtual, o que possibilitou que a leitura do
livro ficasse mais interessante pelos novos significados que foram construindo no decorrer das
atividades.

Como no caso de O gato malhado e a andorinba sinhd, algumas produgdes de texto associaram-
se a leitura do livro. Escreveram, no ambito de certas situacoes trazidas pelo livro, como se fossem
a Luna Clara ou no lugar do Apolo 11 e assim por diante. Como dissemos, inumeros outros
géneros eram sempre associados a leitura tomada como principal — as propostas de produgao de
texto, sempre vinculadas a um contexto significativo, ainda que ficcional.

Nas atividades aqui apresentadas, a fabula e o outro romance proporcionaram a
familiaridade com outros géneros, a noticia e o dicionario virtual, principalmente. Dado o contexto
ficcional, esses outros géneros apareceram para os alunos de forma significativa. E isso s6 foi
possivel porque se envolveram na leitura dos livros. Ou seja, a ficgdo contribuiu para que os outros

géneros fossem significativos para os alunos.

Consideragoes finais

Nas séries iniciais, incluindo a educacio infantil, é fundamental que a leitura seja associada
a situagoes prazerosas, que haja envolvimento por parte de professores e alunos. Construindo
uma boa relacio com o texto literario, no final do EFIl e no Ensino Médio, o aluno
provavelmente tera se formado como um leitor competente e apto a ler textos, incluindo aqueles
que ndo gostam (muitos exigidos pelos vestibulares mais concorridos do pafs).

Ha necessidade, contudo, de o professor ser um leitor efetivo, independentemente do nivel
em que atua. Além disso, é fundamental que a escola ofereca estrutura para um trabalho

adequado, e também possibilite que os professores escolham os livros com os quais irdo trabalhar.
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E assim preparem suas aulas a partir desses livros. Em algumas situages, isso pode parecer utopia,
mas ha que se lembrar de que os casos apresentados vém de uma experiéncia real.

Todos os géneros textuais sio fundamentais e importantes na escola, pois representam a
forma onde os discursos sociais se estabelecem. Trabalhar géneros é um grande avango para o
ensino de LP — significa olhar além da estrutura do texto e considerar os sujeitos, as intengdes ¢ as
construcoes que realizam que fungoes especificas. Significa preparar melhor o aluno para situagoes
que vira a enfrentar fora da escola. No entanto, como dissemos, a didatiza¢ao pode oferecer riscos
a essa proposta — pois os textos tendem inevitavelmente a se artificializarem no ambiente de
aprendizagem.

Nesse sentido, o texto literario pode ser o grande aliado do professor, tanto para contribuir
na formagao de leitores, quanto para inserir na sala de aula outros géneros textuais que precisam se
fazer significativo para o aluno. No caso do romance, trata-se de um género textual que enquadra
outros — como mostrou Bakhtin (1988 [1993]), o maior exemplo de ficcionalizagao de situagoes
socio interacionais significativas — no romance, toda linguagem é um ponto de vista, uma
perspectiva socivideoldgica dos grupos sociais reais e seus representantes personificados.

No caso da proposta aqui apresentada, nio ha como o aluno participar efetivamente das
aulas de LP, incluindo atividades de analise linguistica e de producio textual, se se negar a ler os
livros. Apesar do caminhar das aulas seguir com diferentes atividades, a leitura permanece como
base de tudo. Por isso apostamos nio estar perdendo de vista um dos principais objetivos de LP, a
formacao de leitores competentes, em meio a tantas atividades.

As experiéncias didaticas que possibilitaram a construgao deste artigo nos permitem
colocar o texto literario no patamar de eixo, ao invés do género, conforme a proposta dos PCN.
Como dissemos no inicio, esperamos que os exemplos de uso do texto literario na sala de aula
proporcionem discussoes produtivas para o ensino de LP e ndo se fechem como modelos simples
a serem ou ndo seguidos/aceitos. Tentamos pensar no texto literdtio, em especial o género
romance, N30 apenas coOMo um componente importante, mas em uma relagdo mais intrinseca entre

ele e o ensino de LP.
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