CIRCULOS DE LEITURA — PRATICAS DE LEITURA
COM PROFESSORES DA ZONA RURAL DA BAHIA

Resumo

Este artigo relata experiéncias de préticas de
leitura denominadas “Circulos de leitura”,
realizadas com professores que lecionam na
zona rural de trés municipios do interior da
Bahia: Antonio Cardoso, Santanépolis e
Candeias, cujo objetivo era aproximar esses
professores do texto literario. Os circulos
constituiram-se na leitura em voz alta de um
texto literdrio, seguida de discussoes a
respeito do que foi lido. Durante os
encontros, os leitores foram revelando
marcas de uma formagio oriunda de outras
leituras, no campo de tradigdes orais.
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Abstract

This article reports reading practices
experiences called “Circulos de leitura”
(Reading Circles), which were carried out
with teachers working in the rural zone of
three towns in the interior of Bahia: Antonio
Cardoso, Santandpolis and Candeias. The
objective was to draw those teachers closer
to literary texts in general. In the “Circulos
de Leitura”, literary texts were read aloud
and the subjects of the texts were discussed
by the people of the program. In every
meeting we could see signs of a reading
background which came from different kinds
of reading in the field of oral traditions.
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Este artigo parte de tese de doutorado em torno de experiéncias de leitura realizadas
com professores que lecionam na zona rural da Bahia, nos municipios de Antdnio Cardo-
s0, Santandpolis e Candeias. Essas praticas de leitura fizeram parte de projetos de exten-
sdo da Universidade Estadual de Feira de Santana e deram a perceber professores que nio
se reconheciam como leitores, desvalorizando os livros lidos ou considerando-os sem si g-
nificado e importancia.

Ao se colocarem na posigdo de nio leitores, consideravam leitores aqueles que léem
livros considerados cléssicos da literatura. Experimentavam uma nogdo de literatura pro-
veniente das “belas letras™, expresso que se relaciona a um tipo de escrita respeitada,
valorizada, restrita a portadores de padrdes de uma imaginada “norma culta”.

A historicidade de modos de leitura na Europa e no Brasil, em vérios tempos ¢ em
outros espagos, no entanto, aponta leitores que se formaram com uma literatura variada:
folhetins, romances de cavalaria, livros da Biblioteca Azul, literatura de folhetos de cordel
e livros religiosos, como registrado em leituras de autodidatas, contadores de histérias,
cordelistas, profetas, beatos e outros leitores provenientes de diferentes praticas de acesso
a textos escritos.

Trabalhar com professores da zona rural da cidade de Feira de Santana, chamada
boca do sertao da Bahia, trouxe a necessidade de pensar formas de leitura e constitui¢o de
leitores relacionados a um espago/tempo, a especificidades de seu contexto histérico, de
suas inimeras formas de contato com livros e a diferentes e desiguais concepgdes de li-
vros, de praticas de leitura e de leitores. Ler entre os visualizados séculos XVI e XIX, na
Europa, no Brasil e na Bahia, difere de formas e de relagdes com textos hoje vigentes
quando se consideram, por exemplo, experiéncias e fun¢Ges de leituras, formas de acesso
a materiais escritos, promogo e circulagio de livros, textos, periédicos, sem esquecer de
possibilidades de democratizagio e autonomia da escola.

As impressdes e os comentdrios dos professores em relagio a suas relagdes com tex-
tos literdrios e a si mesmos como leitores, no Projeto de Alfabetizagio vinculado ao De-
partamento de Educagdo da UEFS e nos Seminérios de Leitura do Proler (Programa de
Incentivo a Leitura da Fundagio Biblioteca Nacional), estimularam a vontade de criar
situagGes que pluralizassem o acesso e os meios de ler diferenciados textos e livros.

O objetivo consistia em proporcionar situagdes e praticas nas quais tais professores
se percebessem como leitores, ampliar suas concepgdes de leitura, desenvolver olhares
diferenciados em relagdo a linguagem oral e escrita, provocando tanto o prazer com a
leitura e a discussdo, como a auto-estima em relagio a suas capacidades enquanto leitores
e mutiplicadores dessas praticas entre seus alunos, familiares e vizinhanga. Para tanto, foi
sistematizada uma experiéncia de acesso a textos literrios, originada no Proler, em que se
configuraram os chamados Circulos de Leitura.
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Participaram desses circulos/encontros professores dos referidos municipios, na sua
maioria mutheres na faixa etdria entre vinte e cinco e sessenta anos, formados em escolas
desses mesmos municipios em cursos regulares de magistério ou em cursos de formagao
para professores leigos. O contato com esses professores ocorria uma vez por més, em
determinado povoado ou na sede do municipio, como no caso de Santanépolis. Contava
com a presenga de mais ou menos vinte a vinte e cinco professores, no inicio do projeto.
Ao longo do trabalho, a freqiiéncia foi diminuindo e, ap6s quatro encontros, o nimero de
participantes era de mais ou menos quinze professores. Junto a eles, identificamos préticas
de leitura realizadas na escola e muito valorizadas por seus participantes.

Por exemplo: habilidades necessarias para aquisi¢do de capacidades de ler caracteri-
zadas mais por serem formas mecanicas do que visando a busca de sentidos. Mesmo apre-
sentando uma relagio forte com outras experiéncias, realizadas fora da escola, os profes-
sores tinham a atengdo voltada para as praticas escolares, ou seja, praticas para aprender a
ler. A tendéncia € pensar que a valorizagdo dos modos de ler praticados na escola esteja
vinculada a uma nog@o de que a leitura é uma atividade que se aprende com um mediador
especializado: o professor e um veiculo especificado, o livro did4tico. No entanto, ao
longo da histdria, muitos sdo os estudos que acompanham leitores que se tornaram letra-
dos fora da escola.?

Entre os franceses, Chartier encaminha o seu trabalho sobre a histéria da leitura pro-
curando valorizar o sentido da apropriagéo dos discursos veiculados nos materiais impres-
$0s, isto €, a maneira como esses [discursos] afectam o leitor e o conduzem a uma nova
norma de compreensdo de si proprio e do mundo.?

Raymond Williams e Richard Hoggart concentraram seus estudos a respeito das rela-
¢Oes da leitura com a cultura, no sentido da incorporagio seletiva de sentidos e significa-
dos. Suas pesquisas e reflexdes detiveram-se nas formas de incorporagio de costumes,
valores e hdbitos da cultura letrada e da cultura de massa por camadas populares.*

Embora percorram diregSes diferentes em suas abordagens, os estudos de Chartier,
Hoggart, Williams questionam as relagdes daqueles quem léem com os textos escritos, as
relagGes entre oralidade e escrita, as mudangas ocorridas a partir da ascenso da escrita e
da entrada de uma cultura de massas no mundo contemporéneo. Sdo estudos que permitem
pensar, sob diferentes angulos, a vivéncia dos professores da minha pesquisa, vinculada
basicamente a uma cultura de origem rural, quase nunca mencionada por eles, como se
essa cultura n@o fizesse parte de seus modos de viver, de aprender e de relacionar-se.

Nos circulos de leitura, entretanto, nao s6 emergem as descobertas realizadas pelos
professores e mediadores no contato com o texto literario, como também a incorporagio
de determinados elementos selecionados no ato de ler, trazendo  tona dimensdes do coti-
diano em que surgem dimensdes culturais do meio rural.
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Ante a pouca familiaridade do professor do ensino fundamental — séries iniciais —,
com textos escritos e considerando a escassez de trabalhos dedicados ao estudo da leitura
de professores, considerei oportuno investigar de forma mais sistemdtica algumas praticas
que ja vinham sendo desenvolvidas na Universidade Estadual de Feira de Santana.’

A perspectiva consistiu em proporcionar situagdes, de forma mais constante, que apro-
ximassem os professores do texto escrito, sem que isso significasse prejuizos e desqualifi-
cagdes de suas praticas de leitura, enraizadas em tradigdes e experiéncias de leitura e
escrita. Assim, desde 1997, os circulos de leitura, pratica presente em todos os encontros
do Proler, foram incorporados ao Projeto de Alfabetizagdo nas visitas de acompanhamento
que faziamos aos professores nos povoados.

A pratica dos circulos de leitura estava embasada na concepgio de que ler implica os
atos de reapropriar e reinterpretar os textos. Nas palavras de Yunes: “O que se quer alcan-
car com o circulo de leitura € a descoberta da condigao de leitor e uma qualificagio maior
para a leitura, por conta mesmo da troca, do intercambio, da interagdo de vivéncias e
histérias de leitura™s.

Nos circulos de leitura, retomaram-se experiéncias da leitura em voz alta, muito di-
fundidas em épocas passadas, antes da consolidagdo da leitura silenciosa e da expansdo da
alfabetizagdo. Em estudos que investigam praticas de leitura na Antiguidade, a leitura ora-
lizada tinha dois propésitos, como afirma Roger Chartier:

De um lado, uma fungio pedagégica: demonstrar que se é um leitor, lendo em voz alta,
constitui um ritual de passagem obrigatério para os jovens que exibem, assim, seu dominio
daretérica e do falar em piiblico. Por outro, um prop6sito literdrio: ler em voz alta €, para um
autor, colocar um trabalho em circulagio, publica-lo.

A leitura em voz alta teve, em tempos passados, uma estreita relagio com uma socie-
dade culta, de jovens privilegiados e escolarizados e de escritores preocupados com a
divulgagao das suas obras. No entanto, essa prética, como afirma Manguel, principalmente
na Idade Média, fazia parte das leituras de uma populag@o que ndo sabia ler e que ndo tinha
acesso aos livros, carecendo da ajuda dos poucos que sabiam ler:

Reunir para ouvir alguém ler tornou-se também uma prética necessria e comum no mundo
laico da Idade Média. Até a invengdo da imprensa, a alfabetizagdo era rara e os livros, pro-
priedade dos ricos, privilégio de um pequeno punhado de leitores. Embora alguns desses
senhores afortunados ocasionalmente emprestassem seus livros, eles o faziam para um nime-
ro limitado de pessoas da prépria classe ou familia. As pessoas que queriam familiarizar-se
com determinado livro ou autor tinham amiiide mais chance de ouvir o texto recitado ou lido
em voz alta do que de segurar o precioso volume nas mios.?

166 Proj. Historia, Sdo Paulo, (26), jun. 2003



Mesmo com a invengdo da imprensa, no século XVI, era comum, em muitos paises,
tanto no campo quanto na cidade, as pessoas se reunirem para escutar a leitura de um livro,
fosse no ambiente familiar ou no trabalho. Era época de uma leitura intensiva®, em que o
mesmo texto era lido diversas vezes, como compensagao para a escassez de material im-
presso. Pesquisas francesas no campo da leitura revelam a existéncia de uma importante
instituigdo social denominada “veillé”,'® em que os camponeses se reuniam para namorar,
cantar, conversar, fazer trabalhos manuais, contar histérias e, se porventura existisse entre
eles alguém alfabetizado, livros eram lidos em voz alta para o grupo.

Aparece, entdo, a figura do ledor, individuo que ia um pouco além da usual decifracio
das letras e tinha o privilégio de possuir livros. Saber ler e ter livros conferia-lhe status social.
O ledor era uma figura importante, como atestam vdrios relatos sobre leitura dos séculos
XVIe XVIIL Diz Daniel Fabre: “O lugar do ledor é sempre o mais iluminado, contra o fogo,
a noite, ou no vao da janela, quando hd sol, senta-se na cadeira que lhe € reservada. Ao
envelhecer, coloca os éculos comprado na feira ou no ambulante especializado”.!!

A leitura em voz alta sobreviveu durante muito tempo no interior da Franga do século
XIX. Embora na cidade fosse comum ler silenciosa e individualmente, no campo ainda
persistiam leituras coletivas e em voz alta. Segundo Martyn Lyons, os camponeses “per-
tenciam as [geragdes de ouvintes] que ainda ndo haviam se transformado em [geragdes de
leitores], ou seja, pessoas para as quais a leitura era muitas vezes experiéncia coletiva,
integrada em uma cultura oral”.!?

Também no inicio do século XIX, a leitura em voz alta acontecia como “cultura” no
local de trabalho. Autores mencionam a leitura coletiva entre carpinteiros franceses, no
inicio dos anos 1820, quando declamavam Racine e Voltaire. Essa prética n3o aconteceu
somente na Europa; relatos mostram que, numa fébrica de charutos em Cuba, em 1866,
acontecia uma leitura publica de livros e do jornal dos trabalhadores, durante o turno de
trabalho. Um dos trabalhadores era escolhido como leitor oficial e os outros lhe pagavam
por essa tarefa. Segundo Manguet:

O material dessas leituras, decidido pelos operérios (que, como nos tempos da El Figaro,
pagavam do préprio salrio o lector), ia de hist6rias e tratados politicos a romances e colegdes
de poesia cl4ssica e modemna. Tinham seus prediletos: O conde de Monte Cristo, de Alexan-
dre Dumas, por exemplo, tornou-se uma escolha tio popular que um grupo de trabalhadores
escreveu ao autor pouco antes da morte dele, em 1870, pedindo-lhe que cedesse o nome de
seu her6i para um charuto; Dumas consentiu.!?

Tais leituras foram desaparecendo aos poucos, devido a proibigdes do governo, talvez
pela ameaga que pudessem trazer com a ampliago das possibilidades de criticas dos ope-
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rédrios. Contudo, elas reaparecem, ainda no século XIX, com trabalhadores que emigraram
para os Estados Unidos. Mesmo com as leis e ordenagdes ditadas pelo governo, o povo
encontra formas de transgresso e carrega consigo aquilo que j4 estd incorporado e reativa
as suas praticas culturais em outros lugares. A leitura nas fabricas de charuto ultrapassou o
século XIX e sobreviveu até 1920.

Informagdes a respeito da histéria da leitura indicam que as “leituras partilhadas” ndo
sdo especificas do século XIX e jd no X VI lia-se publicamente nas tabernas, nos saldes da
corte, nas estalagens, nos locais de trabalho, nos lares humildes, nos mosteiros, nas pragas
publicas.

No Brasil, a leitura em voz alta e coletiva constitui uma pratica comum nos seroes
familiares. Segundo Zilberman e Lajolo, foi uma pratica que cresceu muito no interior das
familias burguesas modernas no final do século XVIII e inicio do XIX, intensificando o
gosto pela leitura.!4

A figura do ledor e a leitura partilhada aparecem nos relatos de José de Alencar no
livro Como e porque sou romancista, ao mencionar sua participagio, ainda menino, nos
seroes familiares:

Naio havendo visitas de cerimonia, sentava-se minha boa mae e sua irma d. Florinda com os
amigos que apareciam, ao redor de uma mesa redonda de jacarand4, no centro da qual havia
um candeeiro.

Minha mée e minha tia se ocupavam com trabalhos de costuras, e as amigas para ndo ficarem
ociosas as ajudavam. Dados os primeiros momentos 4 conversagdo, passava-se 2 leitura e era
eu chamado ao lugar de honra.'

Machado de Assis fala de leitura em grupo e em voz alta. Em Dom Casmurro, o
personagem José Dias, o agregado da casa, tem a tarefa de ler 2 noite, depois do jantar,
para as pessoas da familia, como uma forma de entretenimento: “José Dias vinha andando
cheio da leitura de Walter Scott que fizera a minha mae e a prima Justina. Lia cantando e
compassado”. !¢

Camara Cascudo refere-se a leitura dos folhetos de cordel durante serdes familiares
nas casas dos sertanejos no século XIX:

A auséncia de jornais, o isolamento das fazendas e engenhos de agticar determinavam uma
vida familiar mais intensa. Raramente o chefe da casa saja 2 noite. A dona, filhos, noras,
permaneciam fiéis ao serdo habitual, candeeiro aceso, depois da “janta”, fazendo sono, traba-
lhando nas obras manuais, ouvindo a leitura tradicional desses folhetos que vinham de sécu-
los, m3o em mzo com seu publico inalteravel.!”
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A leitura coletiva no Segundo Império € mencionada por Antonio Candido, que desta-
ca o papel das revistas e jornais familiares para a formagéo do piblico leitor especifica-
mente feminino.

Além dos locais de trabalho e das leituras em familia, a escola era (e ainda é) um outro
lugar de leitura oral com diferentes fun¢des. Na Franga, no final do século XIX, lia-se em
voz alta como forma de incentivar, nos alunos, o gosto pela leitura. O professor primério
era orientado a escolher um livro atraente. No final da aula, duas ou trés vezes por semana,
lia-o para os seus alunos.'®

Ainda hoje, nas nossas escolas, essa prdtica costuma acontecer, geralmente com outro
objetivo: ndo € o professor que efetua a leitura e, sim, os alunos. Ao professor cabe obser-
var a competéncia de seu aluno para decifrar os sinais. Sob a express@o “tomar a li¢do”, a
leitura em voz alta pode ter a conotagéo de instrumento disciplinador.

Ainda que a leitura em voz alta dirigida para determinados grupos n3o seja uma pra-
tica nova, ha de se convir que, atualmente, os Encontros de Leitura ou as rodas de leitura,
como venho explicitando até aqui, reinventam essa pratica. Diferentemente do que aconte-
cia no passado, a leitura em voz alta nos circulos tem como interlocutor um grupo de
pessoas que sabem ler e que ndo sdo apenas ouvintes: engajam-se numa leitura coletiva e
partilham opinides sobre o texto que leram.

Foi com essa idéia de uma leitura mediada e partilhada que convidei os professores
das classes de alfabetizagfo, com as quais trabalhava, para lermos juntos em uma das
reunides do projeto. Era um convite para a leitura, ndo de textos técnicos que tratavam
das metodologias de ensino, como ji ocorria nos encontros do projeto de Alfabetizagio,
mas de textos ficcionais: a intengao era estimular a imaginag3o, a fantasia. Promover leitu-
ras que poderiam “alimentar a alma”. Como diz Umberto Eco, leituras que nos ajudariam
a dar sentido a0 mundo, uma vez que ler ficgdo significa para esse autor:

[...] jogar um jogo através do qual damos sentido a infinidades de coisas que aconteceram,
estao acontecendo ou vio acontecer no mundo real. Ao lermos uma narrativa, fugimos da
ansiedade que nos assalta quando tentamos dizer algo de verdadeiro a respeito do mundo.!®

Enfatizando, portanto, o interesse da leitura partilhada, e, principalmente, a forca do
texto literdrio, organizamos os circulos de leitura. Obviamente, foram consideradas as
multiplas leituras que o texto literdrio pode permitir, abrindo oportunidades para os pro-
fessores falarem de suas emogdes, suas lembrangas, suas memédrias, suas tradi¢des e com-
partilharem em grupo suas experiéncias de vida, sem as amarras do “certo” ou “errado”.
Tal leitura possibilitou experimentar a “natureza polissémica” caracteristica da literatura;
Os professores, além disso, organizaram e sistematizaram idéias sobre a complexidade do
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real, de tal forma que, pouco a pouco, aprofundaram abstragdes e formularam novos con-
ceitos a partir de suas vivéncias. A leitura mediada de textos literarios desmistificava a
imagem sacralizada do escritor: supostamente, o que o escritor diz € a verdade pronta e
inquestiondvel. Além das consideragdes que ainda foram feitas em relagio a importéncia
da literatura, a escolha do texto literdrio esteve relacionada, num primeiro momento, ao
meu proprio gosto de ler ficgdo.

Desde o primeiro encontro, realizado em Irard, sob a coordenagio de um dos repre-
sentantes da Casa da Leitura do Rio de Janeiro, optamos por textos que dissessem respeito
20 universo de experiéncias dos professores. Assim, nesse contato inicial, lemos Memd-
rias de um leitor amoroso, de Jodo Paes Loureiro.

O texto foi escolhido porque o espago das a¢des da personagem € a zona rural, mais
especificamente, de Belém do Pard; a natureza é elemento marcante para as aprendiza-
gens; a figura da professora leiga é presenga muito forte nas lembrangas da personagem.
Ainda que extenso, o texto atingiu todo grupo e pela concentragio, como postura dos
participantes, foi possivel perceber o envolvimento com a atividade e como as experién-
cias dos professores pareciam encontrar ressonancia nas de Paes Loureiro. Muito dos te-
mas e dos assuntos trazidos pela narrativa, mesmo sendo de universo distante, apresenta-
vam semelhangas com os da zona rural da Bahia e o fato de os professores poderem se ver
no texto possibilitou a aproximagao das duas realidades. E provével que muito dos partici-
pantes tenham aprendido a ler e a escrever na prépria casa da professora, como menciona
o texto de Paes Loureiro: “Na minha terra aprendiamos a ler com os professores leigos e a
natureza. A escola era a casa de moradia, para onde caminhdvamos no horério das aulas.
Assim como famos ao rio para aprender a nadar” 2

Com a ateng3o voltada para a voz do leitor-guia®!, todos acompanharam a leitura; de
vez em quando, levantavam a cabega, talvez pensando nos caminhos aos quais a leitura
conduzia.

A atitude “levantar a cabega” no ato da leitura &, para Barthes, “simultaneamente
desrespeitadora, pois corta o texto, e enamorada, pois volta a ele e dele se alimenta...”.?
Seguindo os comentrios, os professores-leitores trouxeram para a discussdo memdrias de
suas escolas e do aprendizado das primeiras letras. As falas foram acontecendo nas hists-
rias que faziam parte de seus repertérios de lembrangas: uma infincia distante, com ima-
gens das pessoas que os alfabetizaram.

Essa experiéncia de Irar4 foi retomada em Santanépolis, Candeias, Amélia Rodri-
gues, Antdnio Cardoso, Conceigdo da Feira. Lemos poemas de Drummond, algumas cro-
nicas de Rubem Fonseca e de Fernando Sabino. No inicio, os comentarios demoraram
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para acontecer. A medida que elos de confianca foram se estabelecendo entre nds, os
professores tornaram-se falantes, aproximando os fatos narrados de acontecimentos de
suas vidas.

Leitura marcante, de impacto no grupo, foi a do texto “O Qutro”, cronica de Rubem
Fonseca, cuja historia gira em torno de funciondrio piblico com vida resumida ao trabalho
na reparti¢do. Conforme a narrativa, todos os dias, na saida do servigo, era abordado por
um sujeito pobre que lhe pedia ajuda, situagio que o incomoda profundamente. No desen-
rolar da trama, o mal-estar daquele encontro didrio encaminha um final surpreendente e
tragico. Conta o narrador:

Fui na diregdo da minha casa, ele me acompanhando, o rosto fixo virado para o meu, me
vigiando curioso, desconfiado, implacével, até que chegamos na minha casa. Eu disse “espe-
re aqui.”

Fechei a porta, fui a0 meu quarto. Voltei, abri a porta e ele ao me ver disse “ndo faga isso,
doutor, s6 tenho o senhor no mundo”. Ndo acabou de falar, ou se falou eu no ouvi, com o
barulho do tiro. Ele caiu no chzo, entfo vi que era um menino franzino, de espinhas no rosto,
€ de uma palidez tao grande que nem mesmo o sangue, que foi cobrindo a sua face, conseguia
esconder.

Ao término da leitura, uma professora disse: “~ Leia esse final de novo, pois néo estou
acreditando que aconteceu isso”. O envolvimento com a leitura de ficg@o ocorre porque
existe um acordo implicito entre o autor e o leitor.

Na expressdo de Coleridge, citado por Eco, hd a “suspenséo da descrenca”, isto é , “o
leitor tem de saber que o que estd sendo narrado € uma histéria imagindria, mas nem por
isso deve pensar que o escritor estd contando mentiras”.2*

O impacto causado pela cronica de Rubem Fonseca reavivou a expressdo cunhada por
Coleridge —suspensao da descrenga. Os professores mergulharam no texto e tiraram conclu-
sGes como se os fatos ficcionalizados fossem reais. Todos na roda ficaram impressionados e
impactados com o final da cronica: uma morte sem muita explicagdo. Os comentd- rios sur-
giram e os professores comentaram o texto, relacionando-o com fatos ocorridos nas suas
vidas. Eram opinides indignadas com a atitude do protagonista —um homem que nunca tinha
prestado atengdo aquela figura renitente que todos os dias o abordava pedindo ajuda —
porém, a0 mesmo tempo, uma reflexio sobre “nossas” atitudes com o “outro” no dia-a-dia.

Nos municipios de Santan6polis e Antdnio Cardoso, iniciamos a atividade com um
texto de Cecilia Meirelles, “A arte de ser feliz”, do livro Escolha o seu sonho. A principio,
observei que o grupo apresentava uma certa inibi¢do para falar, apesar de trabalharmos
Jjuntos h4 uns dois anos. Depois, a partir da intervengdo do mediador, perguntando e esti-
mulando a reflexao, os professores foram desatando a fala, expressando o que pensavam
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sobre o texto. Algumas opinides revelaram tanto a identificagio com o tema, como refe-
réncia a escrita: “A linguagem € simples, mas pode trazer coisas para enriquecer nossa
vida: refletir sobre o nosso cotidiano, desemburrar a cara, abrir a janela e descobrir
coisas para levar aos alunos” (Prof* de Antonio Cardoso).

Esse comentério da professora de Antonio Cardoso parece estabelecer uma diferenca
entre simplicidade, como a professora define a linguagem do texto, e superficialidade.
Apesar de “simples”, o texto conseguiu levar a professora a aprofundar determinados as-
pectos, sendo esse procedimento que a fez refletir sobre o cotidiano e, principalmente,
sobre o seu trabalho como professora.

A maioria dos comentdrios dos professores, ainda do municipio de Antonio Cardoso,
repetiu o que o narrador propde: um olhar mais atencioso sobre as coisas da vida, sobre
aquilo que estamos acostumados a ver todos os dias. Ainda muito préximo de suas pré-
prias experiéncias, o encontro se fazia com a letra do texto e com os colegas, e nele relem-
bravam suas viagens cotidianas para as escolas com viagens através da leitura. Eram via-
Jantes leitores ou leitores viajantes, como propde De Certeau: “Os leitores so viajantes:
eles circulam sobre as terras de outrem, cagam furtivamente, como ndémades através de
campos que nao escreveram, arrebatam os bens do Egito para com eles se regalar” 2

A distancia, os caminhos de terra batida, o descaso da prefeitura, nada constituiu
impedimento para 0 momento de se sentarem no circulo e compartiltharem leituras. Os
professores faziam esforgos para chegar a esses encontros de leitura, mas mostravam-se
satisfeitos com o que vivenciavam. Entretanto, na hora da leitura, deixavam transparecer
muito desdnimo em relag@o a profissdo. Talvez as causas da insatisfagdo possam estar nas
dificuldades que enfrentam no que diz respeito, principalmente, aos baixos saldrios e s
proprias condigGes de trabalho. Poderiamos pensar que estariam, nos momentos de leitura,
perguntando-se sobre a validade de tanto esforgo, pois mudangas significativas, relaciona-
das a profissdo (como a melhoria salarial), ndo iriam ocorrer como consegqiiéncia do enga-
Jamento naquele trabalho. No entanto, os encontros para ler foram trazendo outras pers-
pectivas de mudanga, que, de alguma forma, mobilizaram a vontade de ampliar conheci-
mentos e de se tornarem mais auténomos com relagio a profissio.

Para que os professores fossem capazes de ir além da dinimica de uma leitura apenas
factual e se encaminhassem no sentido da mediacdo e da formagio de outros leitores, féz-
se necessdria uma nova e continuada relagio com o texto escrito. Em mudanga que impli-
cou diferentes tempos, disposicées, formas de envolvimento e energia; em Compromisso
com a leitura ndo por obrigagdo, mas por expectativa de conhecimento de si mesmo, do
mundo e dos outros. Uma intengao, ainda que cambiante, de se langar 2 aventura de prazer
e risco que € a da leitura.
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Essa nova forma de pensar e empreender a leitura resultou em transformagdes nas
relagdes dos professores com o livro. Muitos disseram terem passado por experiéncias
escolares frustrantes e enfadonhas com os livros, 0 que provocou indagagdes: Que tipo de
leitores seriam aqueles professores com quem estdvamos trabalhando? O desafio estava
posto: contribuir para que os professores se reconhecessem como leitores, ultrapassando a
ampliagdo do gosto pela leitura para a ampliagdo de suas concepgdes de leitura.

Os circulos passaram a acontecer de forma sistematizada, uma vez por més, as quar-
tas-feiras, concentrando tais préticas nos municipios de Candeias, Antonio Cardoso e San-
tanopolis. A atividade foi incorporada ao calendario de qualificago profissional ou de
formagdo continuada, em escolas do povoado previamente contatadas. Nos dias dos en-
contros, as aulas eram suspensas para que todos os professores pudessem participar. A
leitura e a conversa em torno dos textos duravam duas horas e foram realizados 42 encon-
tros de leitura. O registro sistematico dos encontros foi realizado por meio de gravagoes,
com a permissao dos professores. Durante os encontros, o gravador era colocado no centro
do circulo e os professores conversavam de forma natural, demonstrando que o aparelho
nao causava constrangimento.

Na dinamica dos encontros era feita a leitura de um mesmo texto xerografado, ja que
tais professores, inicialmente, tinham pouco contato com livros de literatura. Preocupava-
nos ouvir, muitas vezes, ao final da atividade, o quase lamento:

Olha a gente [é o texto, comenta, comega a conhecer os autores, mas ai vocés vio embora e
nés ficamos aqui sé com a vontade de ler. Infelizmente, livro é muito caro e ndo temos dinhei-
ro para comprar. Também ndo temos biblioteca publica e poucas pessoas sdo leitoras na
comunidade. (Prof* de Candeias)

Era uma queixa que perturbava e me provocava: — Como incentivar a leitura sem
proporcionar o acesso aos bens culturais? Faziamos um trabalho que mobilizava a relagio
do professor com a leitura; entretanto, nio nos parecia o bastante. Pensavamos, como
afirma José Marques de Melo: “Para democratizar a leitura é indispensével nio somente
motivar o leitor, mas sobretudo levar o livro e todos os bens culturais ao leitor’” 26

A possibilidade de montar uma biblioteca itinerante, com livros de literatura que levé-
vamos nos encontros para emprestar aos professores, foi um encaminhamento possivel.
Entre os titulos estavam alguns cldssicos: Dom Casmurro (Machado de Assis), A viuvinha
(José de Alencar), As aventuras de Robson Crusoé (Daniel Defoe), O médico e o monstro
(Robert Louis Steveson), Dom Quixote (Miguel Cervantes), Histdrias Extraordindrias de
Edgar Allan Poe (Edgar Allan Poe), Morte e vida Severina (Jodo Cabral de Melo Neto),
Primeiras Historias (Joao Guimaraes Rosa), entre outros.
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A biblioteca itinerante tinha cento e trinta volumes, quantidade ainda pequena, mas
significativa para um contato mais direto dos professores com o livro. Os titulos foram
indicados por nds, mediadores, € por alguns professores da 4rea de Teoria Literaria que
trabalhavam conosco no Nucleo de Leitura.

A partir do empréstimo, os encontros passaram a ter outra dindmica: antes da leitura
coletiva do texto, quando os professores comentavam os livros que estavam lendo. Inicial-
mente, eram falas muito contidas; nao sabiam o que dizer a respeito do que liam. Depois,
foram sentindo-se mais a vontade e todos queriam comentar um pouco sobre essa expe-
riéncia. O mediador teve um papel muito importante nessa etapa, insistindo para que todos
falassem, contassem um pouco das suas impressdes ou mesmo fizessem uma resenha oral,
rdpida sobre o livro. Todos escutavam os relatos dos companheiros que, algumas vezes,
funcionavam como motivagdo ao empréstimo para aqueles que ainda resistiam em levar
um livro para casa. A medida que os professores narravam o que fizeram, apontavam suas
preferéncias, suas dificuldades e os desafios que estavam enfrentando. Nos depoimentos,
queixavam-se da falta de tempo para ler, mas, 20 mesmo tempo, expressavam a vontade de
mudar a situagdo e assinalavam a dificuldade que sentiam em guardar na meméria aquilo
que leram.

A falta de tempo consistia no grande obstaculo. O “corre-corre da vida”, o actimulo de
atividades, seja em casa ou no trabalho, reduziam de forma significativa o tempo que
gostariam de ter para se dedicar a leitura. Os depoentes demonstram que ler ainda nao é
uma atividade que fazia parte do seu cotidiano. Se pensarmos na profissio de professor,
poderiamos afirmar que nos encontravamos diante de uma situago paradoxal: ler seria o
mote do trabalho do professor. Levavam os livros para casa, mas nio liam ou levavam
muito tempo com o livro emprestado.

Eu nao tive tempo de ler, porque tanta coisa da escola que eu ndo pude ler esse aqui é
“Mistérios do Mar Ocednico”de Ana Maria Machado. (Prof* de Antonio Cardoso)

O que eu levei mesmo ainda ndo consegui ler. Nao tive tempo mesmo de ler. (Prof* de Candeias)
Eu até peguei um livro de Guimardes, mas ainda néo li. (Prof* de Candeias)

Nos seus comentdrios, os professores também expressavam se estavam ou nio g0s-
tando dos livros; alguns falavam que ndo entendiam, o que poderia ser uma questdo para a
continuagio da leitura, porém era perceptivel o esfor¢o de enfrentarem o desafio na busca
de sentido para o que estavam lendo. Apesar das escolhas dos livros recafrem, na maioria
das vezes, em livros de literatura infantil e Jjuvenil, isso ndo minimizou as dificuldades com
relagdo a compreensdo do que foi lido. Diziam que ndo estavam entendendo, que o texto
era confuso, que tiveram que ler e reler para conseguir entender.
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E muito interessante observar essa escolha ~ livros infantis e juvenis —, pois pode
estar relacionada a uma expectativa de facilidade de compreens@o e, portanto, de prazer
rapido, o que ndo acontecia. Outra explicagdo podia ser o fato de serem responsdveis pela
indicag@o de tal literatura para seus alunos e, quem sabe, por se considerarem, também,
leitores iniciantes.

Os comentdrios, de modo geral, demonstraram as preferéncias dos professores, sendo
interessante perceber como Cecilia Meireles, autora lida nos circulos, sempre foi muito
referida nessas leituras individuais. E possivel que essa escolha pelos textos de Cecilia
Meireles estivesse relacionada ao ja conhecido, n@o exigindo um esforgo maior para a sua
compreensao.

Ao longo do tempo, os professores continuaram escolhendo livros de literatura infan-
to-juvenil, mas j4 aparece a escolha de uma literatura sem catalogagio de idade. Alguns
autores classicos tornaram-se referéncias, como Machado de Assis, Joaquim Manoel de
Macedo, entre outros.

Os depoimentos permitiram acompanhar o crescimento dos professores com relagio a
suas leituras individuais e como foi importante falar sobre elas, nos encontros mensais.
Depois de dois anos de trabalho, a recepgdo era sempre calorosa: sorrisos, gestos e pala-
vras demonstravam que éramos bem-vindas. No final dos encontros, na hora do lanche,
aproveitdvamos o intervalo para trocar impressdes sobre a atividade, puxando conversas
sobre livros e, por que nao, sobre a vida.

Até que ponto, entretanto, o interesse pelo encontro estaria se transformando em inte-
resse social? A situag@o de sair de casa, de encontrar com os colegas seria motivo para que
o0 encontro acontecesse? Para sondar tal perspectiva, sugerimos em reunides que a leitura
fosse substituida por uma outra atividade,”” em sugestdo provocativa para os professores.
Seria importante saber o que os mobilizava para os encontros. Ante a proposta de jogar-
mos baralho, em vez de ler, a surpresa foi geral. A maioria revelou sua preferéncia pela
leitura.

(...) eu ndo esperei tanto para jogar baralho. (Prof* de Candeias)

Eu também prefiro ler; porque baralho... Logo agora que eu comecei a ler;, entdo quanto
mais, melhor. (Prof* de Candeias)

Eu também prefiro a leitura, porque em casa eu ndo tenho tempo para ler e aqui eu posso ler.
(Prof* de Candeias)

Eu prefiro também a leitura, porque desde quando em casa vocé ja ndo tem um tempo pra ficar
lendo. O objetivo pra mim maior desse circulo é voltado para a leitura. (Prof* de Candeias)
Eu gosto de jogar baralho, mas para mim a leitura é mais interessante. (Prof* de Antonio
Cardoso)

Ah!, ndo. Eu esperei tanto, pra jogar baralho? (Prof* de Antonio Cardoso)
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Os depoimentos dos professores deixam transparecer que a leitura, naquele momento,
ndo deveria ser substituida. Alguns chegaram a dizer que poderiam, sim, fazer uma outra
atividade, mas apenas porque o coordenador havia sugerido. Nio era, porém, o que real-
mente gostariam de fazer. Estavam ali para ler e para compartilhar suas leituras:

Eu prefiro ler, porque gosto muito de ler. A leitura enriguece muito a gente. Eu até achei
estranho vocé falar pra gente jogar baralho. (risos) (Prof* de Candeias)

Eu estou gostando tanto desse circulo, da dltima leitura mesmo... até hoje estd na minha
cabega. Entdo, eu acho que ndo ia valer a pena trocar o circulo pelo baralho. (Prof* de
Candeias)

O fato de verbalizarem que a leitura “enriquece” e que o lido “permanece” ja indicia
uma mudanga de atitude ante o ato de ler. Ao que parece, 0 texto era um elemento mobili-
zador, nao s6 para conversarem sobre as suas vidas, mas também para ampliarem suas
concepgdes de leitura. Tudo indica que ler, nos encontros, diferenciava-se de qualquer
outra atividade, porque ali a conversa tinha como referéncia o texto. E claro que poderiam
$e encontrar para conversar, sendo, porém, o texto, o ponto de referéncia, o centro das
atengOes. As discussdes ampliaram-se: foram visualizadas outras realidades e tornaram-se
possiveis contrapontos as préprias experiéncias.

Talvez a colocagio das pessoas em circulo fosse mais um dos fatores diferenciadores
da atividade: a disposigao espacial favorecia a circulago da palavra, que estava com todos
€ ndo pertencia a uma pessoa determinada. Era uma experiéncia que envolvia nfo s6 troca
de conhecimentos, afetos e sentimentos, mas também a troca de emogao estética, uma vez
que a “palavra” comegava a aparecer como objeto de atengio, portanto, de estudo. Sempre
nos lembramos de que liddvamos com professores, profissionais que trabalham com a
linguagem.

Ao final de dois anos de trabalho, delineia-se um professor que, sem se reconhecer
ainda como um leitor competente, percebe-se como um leitor em formagdo, com alguns
avangos no que diz respeito a sua concepgao de leitura e de literatura. Ao sentirem-se mais
confiantes para enfrentar os desafios, apesar dos titubeios, os professores tornaram-se ca-
pazes de reconhecer suas dificuldades e de retomar o texto para novas leituras. Recordo
que, ao final de um dos encontros, depois de um ano de trabalho, uma professora, com o
Grande Sertdo: Veredas, de Guimardes Rosa, em maos disse: “Um dia ainda vou ler este
livro, vou sim. Agora ainda ndo consigo, mas um dia eu vou ler”.

O seu jeito de falar, seus gestos, indicavam a vontade de vencer obstdculos para
realizar leituras que exigiam do leitor uma atengao maior 2 escrita e ao cultivo da palavra:
um leitor que reconhecia suas limitagGes mas, sem desanimar, propunha-se novas leituras,
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atentando para as possibilidades de interpretagdo, para a polissemia do texto. A leitura
torna-se um gosto, um desejo. Paralelamente a esse desejo de ler, de desvendar uma deter-
minada obra, os professores sentiram-se encorajados com a leitura partilhada que aconte-
cia nos circulos. Escutavam-se na fala de um colega e emprestavam, da descoberta de um
outro, o fio que iria conduzir suas novas formas de acompanhar os textos. “Agora eu jd sei
pegar um livro. Esse aqui mesmo, quando li pela primeira vez eu ndo entendi nada vezes
nada. E com isso aqui, cada um comentando um pouquinho, af a gente entende melhor’
(Prof* de Candeias).

A expressdo pegar um livro ja fora utilizada pelos professores numa representagdo do
ndo saber ler ou ter pouco contato com o material escrito. Ao dizer que jd sabe pegar um
livro, provavelmente quer manifestar seu interesse por uma nova relagio com a leitura. A
expressao parece representar, no processo de leitura, algo que vai mais além da decifragdo
das palavras, a busca de um entendimento que n4o ocorre no isolamento, mas vai se com-
plementando coletivamente. Ao desejo se junta o gesto, 0 movimento conjunto de
seguir aprofundando-se nas linhas escritas.

Os comentdrios sobre os Circulos de Leitura, de um modo geral, mostraram um pro-
fessor que, apesar de abragar uma profissao que se viabiliza por meio da leitura, tem difi-
culdades para ler e se refere ao ato de ler como algo obrigatdrio. A partir dos encontros,
esses professores foram gradativamente ampliando os sentidos da leitura na construcdo de
um gosto e um prazer que lhes parecia distante e, até entdo, desconhecido:

Eu detestava ler. Eu li quando tava na 8° série, porque fui obrigada a ler. Quando foi no 2°
ano do magistério li “Bom nascimento de pai”, eu li e gostei muito e outro que eu fui obriga-
da a ler para fazer um trabalho, mas tudo obrigado. Mas depois eu comecei a participar dos
Encontros de Leitura parece que brotou assim... uma coisa dentro de mim, que agora eu
estou lendo, vou aos pouquinhos, mas eu estou lendo. (Prof* de Candeias)

Eu lia uma coisinha aqui, outra ali, mas quando pegava uma coisa maior eu deixava pra ld.
Agora depois que eu comecei a participar dos Encontros de Leitura eu estou bem melhor.
(Prof* de Candeias)

O que mobilizou esse movimento de ler mais e de tornar a leitura um ato mais cons-
tante na vida dos professores? Percebe-se que a motivagio maior girou em torno da pré-
prialeitura. Ler coletivamente o mesmo texto desencadeou conversas de histérias pessoais
e sobre a vida em geral. Poder-se-ia dizer que o texto tornou-se um lugar de encontros; um
lugar que € conquistado a cada dia, “aos pouquinhos”, sem correrias e atropelos.

As leituras em grupo, as miiltiplas formas de perceberem o texto, falarem sobre o que
leram levaram os professores a um maior conhecimento de si mesmos e do outro.
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A gente passa a conhecer mais os colegas, se solta mais, quem é muito preso comega a falar.
Ai a gente participava, todo mundo falava. Descobri muita coisa nova, lendo a gente desco-
bre muita coisa. (Prof* de Antonio Cardoso)

Eu acho que além de incentivar a leitura, a gente passa a conhecer melhor ¢ colega. Os
relatos da vida, o que ele passou que joga fora. A gente cria confianga no colega que estd nos
ouvindo e a gente aprende também a conviver com aquela pessoa. (Prof* de Candeias)

A leitura do texto literdrio contribuiu para o movimento de aproximagio e distancia-
mento dos acontecimentos do cotidiano. Os professores enxergaram-se nos textos e ao
mesmo tempo entrevéem outras vidas.

(...) eu sempre gostei de ler e hoje quando eu leio, sempre me coloco na histéria, é como se
estivesse acontecendo comigo ou com alguém préximo. (Prof* de Candeias)

Ler algum texto é sempre bom e a leitura faz vivenciar um momento que a gente passou ali no
dia-a-dia. E todo texto que a gente Ié, todo livro que a gente 1é é como se fosse o dia-a-dia da
gente, muitos momentos do passado, do presente e alé mesmo coisas que a gente quer que
acontega no futuro. Eu sinto assim, algum texto que eu leio, algum livro, eu sempre vejo isso.
O circulo lembra coisas do passado que nos emocionam, nos levam para os velhos tempos,
nos traz para o presente. (Prof* de Antonio Cardoso)

As falas sinalizam, de certa forma, o que a literatura pode desencadear em cada um de
nds. Possibilita que o leitor viva a histéria, entre no texto, saia de seu mundo e entre no
mundo ficcional. Permite, por alguns instantes, o deslocamento do leitor do seu cotidiano
para que vislumbre outras realidades e, ao retornar a sua, esteja impregnado de outras
experiéncias.

Um dos depoimentos trouxe muito claramente como o texto extrapola o espaco dos
encontros e como o leitor comega a estabelecer relagGes entre o que experimentou com a
leitura do texto e a sua vivéncia. Ao associar o que foi lido ao vivido e se descobrir encon-
trando na realidade quotidiana o que viveu na fic¢do, encontra parceiros até entio impre-
visiveis.

Dias atrds eu fui num povoado e tinha uma menina ld que parecia que tinha problemas
mentais e ela ficava cantando, uma cantoria assim... igual ao Wltimo texto que nés lemos.
Entao aquilo me deixou feliz, alegre. Puxa! Igualzinho, né? (Prof* de Antonio Cardoso)

A fala sugere que a possibilidade de estabelecer conexdes entre o que foi lido e uma
realidade mais préxima traz satisfagio para o leitor e o mobiliza para a expanso de sensi-
bilidades, como aponta o seguinte depoimento: “A partir do momento que a gente td len-
do, a gente fica uma pessoa mais sensivel, tem coisas que nos toca mesmo, aprendemos a
ouvir o outro” (Prof* de Antonio Cardoso).
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O comentdrio da professora aponta para uma das fungdes da literatura. Nas palavras
de Antonio Candido, a “literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na medida
em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhan-
te”.?® Entende, ainda, o autor, a “humanizagio” como:

(...) o processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como o
exercicio da reflexo, a aquisigao do saber, a boa disposigdo para com o préximo, o afinamen-
to das emogdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso de beleza e dos
seres, o cultivo do humor.?

Os depoimentos sobre os encontros evidenciam como o contato com o texto literdrio
foi constituindo nos professores o sentido de leitor € como o prazer e o gosto pela leitura
comegaram a fazer parte de suas vidas profissional e pessoal.

Acho que nds professores temos que ler bastante, que a leitura nos enriquece... e pra nds
cobrarmos do nosso aluno que ele seja leitor a gente tem que ler bastante, né? A leitura nos
transforma... Ler é muito bom! Faz bem pra mente, pra alma, pra tudo. E a gente se desen-
volve, né? Enriquece o vocabuldrio, é tudo. Ler é tudo! O circulo de leitura (referéncia aos
encontros de leitura) foi e tem sido muito importante aqui pra o nosso municipio, porque a
caréncia de leitura aqui é grande e vamos aproveitar esse momento.

A professora, no seu testemunho, reconheceu a leitura como mote de seu trabalho e
sinalizou que, para mediar a leitura dos alunos, precisa ser uma leitora. Esse reconheci-
mento implica um amadurecimento, denota uma reflexdo sobre o seu préprio trabalho.
Nos circulos de leitura os professores seguiram diferentes caminhos e, algumas vezes,
extrapolaram a leitura das linhas do texto e fizeram as mais diversas interpretagdes.

Recebido em margo/2003; aprovado em junho/2003

Notas

* Professora Assistente da Universidade Estadual de Feira de Santana.

'EAGLETON, Terry. Teoria da literatura: uma introdugdo. Sao Paulo, Martins Fontes, 1997, p. 14. Esse autor,
entre as vérias defini¢des de literatura, traz a que a define como uma escrita bonita e altamente valorizada.
Mostra, no entanto, como essa expressdo “bela escrita” ou “belles letres” ¢ ambigua: “denota uma espécie de
escrita em geral muito respeitada, embora n3o nos leve necessariamente 2 opinido de que um determinado
exemplo dela € [belo]”.

? Ver, entre outros, os trabalhos exemplares de HEBRARD, Jean. “O autodidatismo exemplar. Como Jamery-
Duval aprendeu a ler?” In: CHARTIER, Roger (org.). Prdticas de leitura. Sdo Paulo, Estagio Liberdade, 1996;
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