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Este relato sistematiza reflexdes sobre o Programa de Educagdo Continuada (PEC)
com professores de Histéria da Rede Estadual de Ensino fundamental do Estado de
S&o Paulo desenvolvido pelo Departamento de Histéria e pelo Programa de Estudos
P6s-Graduados em Histéria da PUC-SP.!

Uma primeira questdo que se coloca para o desenvolvimento de atividades de edu-
cagdo continuada junto a professores do ensino fundamental refere-se a concepgio e as
expectativas que a Universidade tem desse encontro. No caso desse projeto, pensando
a educagdo continuada como proposta que supera a nogdo tradicional e autoritdria de
recliclagem, fundada na hierarquia de competéncias, ao lidar com grupos de professores
com experiéncias e formagdes bastante diversificadas, buscou-se estimular a reflexdo
critica sobre priticas e experiéncias de ensinar Histéria, de modo a permitir a visuali-
zagio de novos caminhos e possibilidades. Aceitamos a proposta de coordenagdo do
projeto por entender que, colocando-se como um grande desafio, a formagdo do pro-
fessor apresenta-se como espago privilegiado e promissor para o questionamento de

*  Professoras do Departamento de Histéria da PUC-SP

1 O PEC de Histéria definiu-se como um subprojeto do Programa de Educagio Continuada desenvolvido,
no decorrer de 1997 e 1998, por vdrias dreas de conhecimento da PUC-SP em parceria com a Secretaria
de Educacio do Estado de Sdo Paulo, com o apoio de recursos do Banco Mundial. Participaram do
projeto cerca de 700 professores de Histéria, divididos em 20 grupos, do chamado Pélo 4 da rede de
ensino estadual, que compreende a 4* Delegacia de Ensino da Capital, as 1* e 2* Delegacias de Ensino
de Guarulhos e a Delegacia de Ensino de Caieiras.
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tradi¢des de ensino arraigadas e para o desenho de solugdes criativas que a realidade
presente parece exigir. Privilegiado porque espago possivel do didlogo construtivo entre
o saber académico — produzido com o rigor da disciplina, mas por vezes dissociado
das necessidades sociais mais urgentes e concretas — e o universo de problemas e pos-
sibilidades colocadas pelo ensino fundamental e médio.

Tratava-se de desenvolver a formagdo profissional orientada para a definicdo de
objetivos e estratégias para cada situagdo de ensino/aprendizagem, no interior da qual
os professores ganhassem autonomia na articulagfo entre contetidos programéticos, for-
mas de abordagem, escolhas de materiais didaticos e técnicas de ensino. Tal atitude ndo
se limitou ao trabalho com aspectos de instrumentagdo do ensino ou a incorporagio de
técnicas especificas para o aprendizado de tépicos e temas que compdem o elenco de
conteddos da disciplina. Tampouco privilegiou a inovagdo de conteidos e abordagens,
no sentido “novidadeiro”, que pensa a renovagdo do ensino e dos materiais didaticos
por meio da transposi¢do vulgarizada das ultimas tendéncias académicas. Tais diretrizes
implicaram em, sem abandonar o rigor dos contetidos programaticos, enfatizar o como
e o porque estudar/aprender Historia.

Nas discussdes atuais, os vérios agentes envolvidos no processo de ensino/aprendi-
zagem da Histéria — professores, especialistas académicos, autores de livros didaticos,
autoridades educacionais — parecem concordar que o objetivo central do ensino de
Histéria, na educagdo fundamental, é o de levar o aluno a pensar historicamente.
Intimeros sdo os debates € estudos que tém apontado a tradigdo “tedrica e livresca” da
pesquisa e do ensino da Histéria, na universidade brasileira, como uma das varidveis
centrais na configuragfio da atual situagdo do ensino da disciplina nas escolas de ensino
fundamental e médio.

Apesar da critica a essas concepgdes e préticas de ensino, levar aquele objetivo
para o interior do processo de ensino/aprendizagem nio tem sido tarefa ficil. Na verdade
tais esforgos t&m sistematicamente esbarrado numa concepgio que ainda pensa a escola
e o ensino da Histéria como separados da vida, lugar tnico e exclusivo da formagao
histérica do aluno.

O desenvolvimento do PEC de Histéria teve como intengdo primeira contribuir
para a mudanga dessa perspectiva. Na atual situagio de ensino, na maioria das vezes
separada da vida, tida como “matéria decorativa”, “para os que tém boa memoria”, via
de regra discutida sem entusiasmo por criangas e adolescentes, a Histéria parece s6
adquirir relevancia como referéncia passada de intengdes comemorativas no presente,
perdendo sua for¢a como disciplina formadora da reflexdo critica para a cidadania.
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Assim nossas agdes tiveram como motivagdo fundamental recuperar principios e préticas
que propdem o ensino de Histéria como espago de descoberta do mundo, das contingén-
cias e das possibilidades das temporalidades, de enriquecimento de habilidades de
pensamento e reflexdo critica e de construgdo de referéncias humanisticas para pro-
fessores e alunos. Na avaliagio da equipe coordenadora do PEC de Histéria, o desafio
central a propor aos professores ndo é o de ensinar os conteddos consagrados pela
historiografia classica a criangas e adolescentes de 5% a 8" séries, mas, antes, o de
articular tais conhecimentos ao enriquecimento de suas formas de conhecer e refletir
sobre a direc@o de suas vidas e das coletividades nas quais constituem suas experiéncias
histdricas.

Uma orientagdo que norteou nossas acdes foi a de privilegiar a discussdo da
memoria social como espaco de desenvolvimento do processo de ensino/aprendizagem
da Histéria. Buscou-se discutir com os professores a perspectiva que para ensinar
Histéria € preciso lidar com narrativas, argumentagdes ¢ explicagdes que relacionam
passado/presente/futuro, com as quais os alunos convivem cotidianamente. Nesse sen-
tido, partindo do diagndstico que o pensamento histérico dos alunos — que aqui
chamamos de senso de historicidade — é formado com referéncias que extrapolam a
escola e o saber histérico sistematizado, em um campo social que pde em destaque a
forga de outros processos, lugares e agentes sociais como os meios de comunicagio de
massa, as institui¢des politicas, a comunidade e suas tradigdes, é que o projeto destaca
o0s processos de construgdo e critica das memdrias sociais como um caminho possivel
de dinamizacdo do ensino da Histéria. Pois ao lidar com a nogéio de memdria e pensi-la
como referente aos grupos vivos, concordamos com Raphael Samuel quando propde
que

...a memdria, longe de ser meramente um recepticulo passivo ou um sistema de armaze-
nagem, um banco de imagens do passado, é, isto sim, uma forga ativa, que molda; que ¢é
dindmica — o que ela sintomaticamente planeja esquecer ¢ tdo importante quanto o que
ela lembra — e que ela ¢ dialeticamente relacionada ao pensamento histérico, ao invés de
ser apenas uma espécie de scu negativo.

[Mais ainda:] que a memdria é historicamente condicionada, mudando de cor e forma de
acordo com o que emerge no momento; de modo que, longe de ser transmitida pelo modo
intemporal da “tradi¢@o”, ela é progressivamente alterada de gera¢do em geragio. Ela porta
a marca da experiéncia, por maiores mediagdes que ela tenha sofrido. Tem, estampadas,
as paixdes dominantes em seu tempo.

2 Ver Samuel, R. “Teatros de meméria”, Projeto Histdria 14. Cultura e representa¢do Sio Paulo, Educ,
1997, pp. 44.

Proj. Historia, Sdao Paulo, (17), nov. 1998 417



Abandonando a visdo de que a Histéria tem como objetivo o estudo do passado
pelo passado, buscou-se trabalhar como as relagdes entre passado/presente/futuro estdo
continuamente sendo retrabalhadas pelas forgas sociais no presente. O que implica pro-
por que a Histéria e a memoria social sdo forgas ativas que modelam nosso presente e
nossas perspectivas de futuro. Como aponta Beatriz Sarlo, ndo se trata de empreender
um movimento apenas reconstrutivo, mas também prospectivo, ndo se trata de afirmar
apenas “isto foi feito”, mas “isto pode (¢ pode) ser feito”.?

Dessa forma, o ponto de partida que aproxima a experiéncia de professores e alunos
da necessidade da reflexdo histérica ndo é nunca um passado pronto e acabado ou a
reconstruc¢@o histérica que pensa a si propria segundo leis autosuficientes de objetivi-
dade, mas as diversas interpretacdes do passado que as forgas sociais — governos, forgas
politicas de situagio e de oposi¢do, institui¢des culturais diversas, meios de comuni-
cagio, os diversos grupos sociais das comunidades — pdem em destaque em cada mo-
mento que compde O seu presente e suas perspectivas de futuro.

O trabalho foi desenvolvido como um projeto de pesquisa/ensino. O que implicou
em incorporar a pesquisa como principio organizador de todas as atividades e ndo como
um “recurso pedag6gico” ou uma atividade a mais na sala de aula. Daf deriva a proposta
de pensar o ensino e a pesquisa de forma articulada, pensar o ensino como pesquisa.
Processo no qual professor e aluno, juntos, realizam uma reflexdo e produzem saber
como sujeitos no duplo sentido: sujeito social ¢ sujeito do conhecimento. Tendo como
problemdtica central as relagdes entre a produgdo da memoria social ¢ o ensino de
Histdria, o projeto adotou o eixo tematico: Ser paulista e viver em Sdo Paulo: a memdria
oficial e outras histdrias, que se desdobrou nos seguintes subtemas:

1. Ser Professor de Histéria: Ensinar, Aprender ¢ Produzir Memdrias e Histdrias.

2. Discutindo a memdria e ensinando a Histdria: os lugares e processos sociais de
produgdo da Histéria e da Memoria Social.

3. A constru¢do/desconstrugdo da memoria paulista: imagens, simbolos e perso-
nagens.

4. As muitas caras de Sdo Paulo: outras histérias.

As agdes desenvolvidas na primeira fase do projeto — que trabalhou a unidade
temdtica Ser Professor de Histéria: Ensinar, Aprender ¢ Produzir Memorias e Historias

3 Sarlo, B. “A histéria contra o esquecimento”. In Paisagens imagindrias. Sao Paulo, Edusp, 1997, p. 42.
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— buscaram, principalmente, sondar expectativas, sensibilizar os professores para a pro-
posta de trabalho com temas da meméria social, introduzir a reflexdo sobre a suas
trajetérias profissionais e sobre suas formas de ensinar Histéria. Neste momento cabe
destacar o trabalho com depoimentos de professores de Histéria que atuaram em diversos
momentos da Escola Publica Brasileira. Buscdvamos situar as diferengas e necessidades
do presente e, abrindo perspectivas, superar um certo ceticismo que por vezes impede
atitudes de mudanga. Com os depoimentos, tornou-se possivel a inser¢do dos professores
¢ dos narradores-depoentes num campo comum de experiéncia. Na reflexdo conjunta
que as memorias de mestres de Historia propunham, tornou-se possivel o didlogo entre
trajetérias profissionais vivenciadas em diferentes situacdes e temporalidades, a dos
depoentes e dos professores, com a partilha de saberes, de poder da invengdo, de
tradi¢des e estratégias de ensino, de vitdrias, frustragdes e dificuldades ¢ o confronto

de formagdes universitdrias e de posicionamentos politicos.

Na segunda fase do projeto, o processo de capacitagdo desenvolveu-se a partir de
um projeto de pesquisa-ensino elaborado junto com os professores. Nessa etapa buscou-
se percorrer todos os passos necessdrios ao trabalho de execugdo de um projeto de
ensino de Histéria: escolha dos temas e problemas a screm abordados, elaboragdo do
projeto, escolha dos materiais, caminhos ¢ procedimentos de desenvolvimento da pes-
quisa/ensino, elaboragdo e apresentagdo dos resultados.

Nessa etapa foram desenvolvidas as seguintes tematicas

— Os lugares e processos sociais de produgdo da Histéria e da Memoéria Social;

— A construgdo/desconstru¢do da meméria paulista: imagens, simbolos e perso-
nagens;

~ As muitas caras de S@o Paulo: outras histdrias.

O objetivo foi problematizar 0 movimento de produgdo de uma memoria que se
quer tnica e homogénea. No caminho teérico-metodolégico, procurou-se o desvenda-
mento ¢ a critica dos processos de constru¢do da memoria dominante sobre a Histéria
de Sdo Paulo, em seu duplo movimento de produgio de visibilidade e de ocultagdo. A
partir da pesquisa sobre a meméria e histéria local dos municipios envolvidos, buscou-se
fazer emergir outras experiéncias, vozes e interpretagdes, que davam visibilidade a outras
histérias e memorias.

Os temas foram desenvolvidos por meio de oficinas metodolégicas e de procedi-
mentos, privilegiando o trabalho com materiais histéricos diversificados, tais como docu-
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mentos oficiais, imprensa, literatura infantil, fotografias, caricaturas e publicidade. Nes-
sas oficinas buscou-se enfatizar o trabalho de compreensdo e critica da articulagdo
histérica das diversas linguagens na constru¢do das memdrias sociais, destacando a
constituicdo de temporalidades, projetos e sujeitos sociais.

Propondo-se a discutir o tema Ser paulista e viver em Sdo Paulo: a Memdria oficial
e outras memdrias e histérias o projeto foi bastante amplo para abrigar diferentes vivén-
cias e experiéncias dos professores e de seus alunos e permitir-lhes liberdade na escolha
de teméticas a serem pesquisadas.

Na fase inicial de elaboragio do projeto, o uso de literatura infantil foi estratégico.
A literatura infantil tem sido utilizada na escola pelos professores de lingua portuguesa
e, muitas vezes de forma inadequada, isto é, como meio de ensinar gramética em ativi-
dades 4ridas e desinteressantes, destituidas de seu cardter lidico. Os professores de
hist6ria raramente fazem uso dela, e, quando o fazem, tomam o texto literdrio como
ilustragdo de suas proprias leituras de mundo, numa interpretagdo realista do contexto
politico, mesmo quando o autor ndo se propde a isso.

E surpreendente a capacidade da Literatura para, como diria Barthes, encenar a
vida. A literatura infantil tem um dom a mais: abordar de maneira simples e natural as
questdes que, em termos tedricos e académicos, nos parecem complicadas. A op¢ao
pela simplicidade demanda um trabalho arduo de construgdo literdria, para que o texto
ndo perca qualidade estética e as questSes abordadas ndo se transformem em simplifi-
cagBes ingénuas ou mesmo grosseiras ou, ainda, em esquemas vazios e caricaturais.

Dessa constatagio de que a literatura infantil nos permite discutir com a crianga
temas ¢ questdes tedricas (poder, cidadania, relagdes de género, tempo historico, etc.),
dificeis de abordar de outra forma, veio a inspiragdo de desenvolver atividades que
explorassem as potencialidades da literatura infantil como instrumento pedagdgico ¢ de
reflexdo histérica. Discutir a atividade de pesquisa histérica é uma entre muitas possi-
bilidades. Por exemplo, em Ana Maria Machado, intimeros s3o os textos CUujos perso-
nagens buscam o conhecimento do passado, levados pelo desejo, no presente, de res-
ponder as questdes que os inquietam.

Nessa diregdo, o livio Do outro lado tem segredos é exemplar, pois toma como
tema o processo de aprendizagem na infancia. Reafirma o papel ativo do pesquisa-
dor\crianga no processo de produgdo de conhecimento histérico: indagando, buscando
e relacionando evidéncias, constituindo sujeitos, articulando passado-presente-futuro,
atribuindo significados. Do outro lado tem segredos nos coloca diante de um menino
pescador que, levado pela curiosidade de saber o que hd do outro lado do mar e pelo
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desejo de situar-se no mundo em que vive, acaba chegando ao passado africano. A
medida que sua investigagdo avanga, as perguntas se multiplicam e as respostas — ele-
mentos de reflexdo sobre a experiéncia de seus antepassados, sobre sua propria ex-
periéncia e a de seus contempordneos — se transformam em tantas outras perguntas.
Num incessante movimento de ir e vir do presente ao passado, o personagem Bino vai
construindo suas referéncias étnicas, culturais e politicas (no sentido lato do termo),
que lhe permitem situar-se no presente (como negro, como filho de pescador), fazer
suas escolhas (ser herdeiro politico de Zumbi) e vislumbrar diversas possibilidades de
futuro e ir tecendo, com elas, os seus sonhos.

Em Do outro lado tem segredos, os personagens infantis, Bino, Maria e Dilson véo
conhecendo os movimentos de resisténcia e seus protagonistas, Ganga Zumba e Zumbi
dos Palmares e, por meio deles, possibilidades de modos alternativos de vida em so-
ciedade.

A autora, ao adotar a perspectiva do personagem Bino e valorizar as culturas afri-
cana e indigena, vai desmanchando a memdria oficial e seus fundamentos. Assim, ao
utilizarmos o texto de Ana Maria Machado e propor roteiros de encaminhamento das
atividades com literatura infantil procuramos abrir espago para a emergéncia de dife-
rentes indagagdes e interesses.

A atividade, utilizando o livio Do outro lado tem segredos, foi desenvolvida com
os professores em trés direcdes:

1. A primeira no sentido de refletir sobre a relagdo literatura\sociedade, fic¢ao\rea-
lidade: para isso foi desenvolvido um roteiro de trabalho que, partindo do texto literario
(trama, personagens, estrutura narrativa, situagdes de tensdo), permitisse chegar ao posi-
cionamento do autor, recompondo as circunstincias histéricas de produgio da obra;

2. A segunda objetivava discutir a concepgdo de crianga e de infancia presentes na
obra e a situagio de aprendizagem vivenciada pelo personagem Bino, e, a partir da,
desencadear, entre os professores, uma andlise de sua prépria prética pedagégica. Com

essa finalidade, propusemo-nos quatro questdes basicas:

— Que concepgio/imagem de crianga e de processo de aprendizagem o personagem
Bino nos propde? Que papel Bino desempenha em seu proprio processo de aprendizado?
Que/Quem ensina Bino e/ou quais sdo as fontes de aprendizagem de Bino? Quais os

caminhos de tal busca?
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— O que coloca para Bino a necessidade de conhecer o passado? Que caminhos
Bino procura/encontra/aponta para chegar ao passado? Que significados Bino estabelece
para esse passado em sua vida no presente?

— Que questdes o personagem Bino nos propde pensar sobre os nossos alunos, suas
circunstancias, suas inquietagGes, indagagdes e fontes de curiosidade, suas capacidades
e potencialidades? E sobre os modos como ensinamos Histéria?

— Identificar e discutir a concepg¢do de processo de aprendizagem e de produgio
do conhecimento que o texto propoe:

— relag@o entre experiéncia social/processo de aprendizagem;

— tipos e natureza de saberes que o texto identifica;

— que papel atribui ao conhecimento produzido (jornais, livros, mapas,etc.);

3. Finalmente, uma terceira dire¢do visava ao exercicio de adaptagdo a sala de aula
tendo como objetivo estimular na crianga a atitude indagativa, predispondo-a a realizagdo
da pesquisa e a problematizacdo das relagdes passado — presente — futuro. A idéia era
propor aos alunos a reescritura de Do outro lado tem segredos. Desse modo os profes-
sores fizeram na sala de aula a leitura dos trés primeiros capitulos do livro, desenvol-
vendo com a crianga uma brincadeira, uma espécie de jogo, na qual ela, como Bino,
procurou situar-se no mundo buscando responder a questdes tais como, quem sou eu?
quais as minhas circunstdncias, o que significa para mim ser paulista e\ou viver em
Sdo Paulo? Quais sdo as minhas perguntas? Que segredos pretendo desvendar? E como
fazé-lo? Nio se tratava de propor uma transposi¢do mecdnica da situagio ficcional para
a realidade do aluno, mas de colocar a crianga-leitora diante da possibilidade de, por
analogia, estender os dados que lhe eram oferecidos a sua prépria experiéncia cotidiana,
as relagdes de poder que a afetavam, direta ou indiretamente, e ir fazendo sua prépria
leitura do mundo. Os alunos puderam expressar-se por intermédio de textos, desenhos,
colagens, jornaizinhos, entrevistas com pessoas mais velhas (pais, avds, vizinhos), etc.

A leitura dos capitulos subseqiientes possibilitou as criangas refletirem sobre os
caminhos que Bino procura\encontra\aponta para conhecer o passado; sobre o signifi-
cado de aprender com a vida, com as coisas, com a experiéncia dos mais velhos, de
outras criangas e com a sua propria; como se relacionar com o conhecimento produzido
na escola e como lidar com materiais convencionais (mapas, jornais, livros, etc.) e,
finalmente, como tornar o passado significativo em sua vida presente.

Esse tipo de trabalho foi também desenvolvido com outras linguagens como a
imprensa didria e alternativa, charges e caricaturas, cronicas, fotografias, etc. Nesse
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percurso, resgatar as condi¢des histéricas de produgdo das linguagens passou por des-
vendar a natureza das relagdes sociais para cuja construgdo concorrem. Na impossibili-
dade de considerar qualquer linguagem despolitizada ou neutra, impde-se, conforme
nos lembra Marcos Silva*, a necessidade de considera-la como constituindo certas mo-
dalidades de relagdes sociais influindo na constitui¢do de certa memdria e de indagar
sobre quem domina quais linguagens, o que coloca em cena a questdo do direito a fala
e da luta dos dominados para se apresentarem como sujeitos. Trata-se, conforme nos
recomenda Foucault, de considerar que os discursos ndo sdo em si nem falsos nem
verdadeiros, mas que revelam o modo especifico de inser¢do de seus emissores no
acontecer social.’

Assim, no trabalho com a imprensa buscou-se aprofundar a andlise sobre a natureza
do jornal como espago articulador de projetos politicos e formador de opinido em di-
ferentes temporalidades. Ao historiador impde desvendar a politica de produgio de ver-
dade ou, como nos diz Chaui, de elaborar o contradiscurso.

Elaborar um contradiscurso ndo significa preencher as lacunas do discurso com os
dados verdadeiros da ciéncia, nem separar seus elementos de verdade e de mentira, mas
desvendar o lugar social de sua produgio (isto é, quem o produziu, com quais interesses,
a partir de quais projetos?), e, assim, desnudar sua suposta universalidade. Em que pese
o tom neutro do discurso jornalistico, é preciso decifrar o jogo de linguagens através
do qual o jornal se esconde ¢ sc revela.

Embora no cotidiano de sala de aula grande parcela de professores se utilize de
materiais como fotds, filmes, jornais, revistas, revistas em quadrinhos, videos, geral-
mente o fazem sem maiores preocupagdes em estabelecer procedimentos adequados a
andlise das linguagens. Como conseqiiéncia, esses materiais apenas servem para ilustrar
contetidos ja cristalizados ou para tornar interessante o estudo da histéria, transfor-
mando-o em aulas de atualidades. Indo numa dire¢do oposta, do ponto de vista meto-
dolégico, partimos do suposto que a relagdo teoria\fonte nio estabelece um modelo e\ou

um ponto fixo de partida, mas propde permanente didlogo em todas as fases de desen-

4 Silva, M. A. da. “O trabalho da linguagem”, Revista Brasileira de Histéria, Sio Paulo, ANPUH/Marco
Zero, setembro85/ fevereiro86, vol. 6, n° 11, p.52.

5 Foucault, M. Microfisica do poder. Rio de Janciro, Edigdes Graal, 1982, p.7.

6 Chaui, M. “Apontamentos para uma critica da A¢do Integralista Brasileira” , in Ideologia e Mobiliza¢ao
Popular. Sio Paulo, CEDEC/ Paz ¢ Terra, 1978.
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volvimento da pesquisa, de modo que as problemadticas propostas resultem da articulacdo
continua da reflexdo tedrica ao levantamento e anélise do material empirico. Entendemos
que, se por um lado, a reflexdo tedrica permite maior visibilidade & documentagio, por
outro lado, essa mesma teoria nio deve perder seus “engajamentos empiricos,” conforme
recomendagiio de E. P. Thompson.’

Como subsidio para cada oficina organizou-se conjuntos de materiais de apoio
compostos de textos reflexivos sobre a natureza da linguagem, fontes histdricas para
andlise, roteiros de atividade e sugestdes de trabalho com cada linguagem especifica.

O uso de materiais diversificados de imprensa sobre Sdo Paulo foi fundamental
para o desenvolvimento de todo o projeto. Jornais e revistas da grande imprensa e
alternativos, embora guardem unidade ideoldgica que confere coeréncia ao seu projeto
editorial, tém cardter ambivalente, o que lhes permite abrigar uma multiplicidade de
vozes e olhares, fazendo emergir sujeitos diversos, possibilitando-nos vislumbrar ten-
sdes, conflitos e articulagdes entre memorias hegemonicas ¢ alternativas, produzidas na
experiéncia de ser paulista e viver em Sdo Paulo.

No trabalho com a imprensa, exploramos jornais e revistas que articulavam, no
seu interior, diferentes linguagens: textos, fotos, charges, propaganda e, portanto, focos
narrativos também diferenciados. Na busca dc identificar lugares ¢ momentos da ex-
periéncia diversa e conflituosa de sujcitos sociais na produgiio das histérias e das
memorias paulistas foram trabalhados instrumentos de andlise que atentassem para o
desvendamento e critica de sua naturcza social.

No caso especifico da construgao\desconstrugiio da memdria oficial, foi estratégica
a escolha de datas comemorativas. Elas se revelaram significativas no processo de cons-
tituicio dessa meméria, fazendo emergir préticas, personagens ¢ simbolos dessa cons-
tru¢do. Partindo de materiais sobre os 444 anos da cidade, completados em 1998, vol-
tamos ao periodo final da ditadura militar, nos anos de 1974/75 ¢ a comemoragdo do
Quarto Centenario, em 1954,

O editorial, sob o titulo Cidade Devastada, 444 anos, matérias do caderno especial
sobre a involugdo industrial de Sdo Paulo ¢ as expectativas de migrantes na cidade,
publicadas em 25/1/1998, compuseram um ponto de partida instigante ¢ provocativo.
Imagens tensas de um presente em transigdio entre um passado irreconhecivel de “ terra

do trabalho ¢ motor do Brasil” ¢ um futuro cujas solu¢des ndo se reconhecem, de um

7  Thompson, E.P. Miséria da Teoria. Rio de Janciro, Zahar Editores, 1981, pp. 47-62.
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dasis que continua a atrair migrantes em busca de melhoria de vida e da situagdo de
desindustrializagdo da Locomotiva do Brasil propunham o debate sobre as perspectivas
que articulam o hoje e, a0 mesmo tempo, remetiam a sujeitos, simbolos e promessas
de uma determinada memoria paulista, entdo posta em discussdo. Para aprofundar o
trabalho de desvendamento dos caminhos de constru¢io dessa memdria, utilizamos ma-
teriais de 1974/75 e de 1954,

Nas fontes selecionadas para os 25 de janeiro de 1974 e 1975, foi possivel discutir
com uma memoria que sinalizava a construgdo de um “Sao Paulo Grande” dentro do
“Brasil Grande”. Trabalhando principalmente com a edi¢do comemorativa da revista
Manchete, de 1974, e com o encarte especial do aniversario de Sdo Paulo de 1975, foi
possivel por em discussdo uma profusdo de imagens, nas quais, pela a¢do das novas
bandeiras, as estradas iam sendo rasgadas através do interior, hidroéletricas, inddstrias
quimicas e siderdrgicas e complexos de comunicag¢@o eram construidos, colocando Sao
Paulo no centro do desenvolvimento da nagdo que caminhava a passos largos em dire¢do
ao alinhamento junto as grandes poténcias mundiais. Como contraponto a esse discurso,
dando visibilidade a outras histérias e memoérias do periodo da ditadura, utilizou-se
fragmentos do estudo Sdo Paulo 1975: crescimento e pobreza, realizado pela Comissao
de Justica e Paz da Arquidiocese de Sdo Paulo.

Finalmente, tomamos a cidade aniversariante na comemoragio de seu Quarto Cen-
tendrio, em 1954. Em suplementos especiais da Folha da Manhd e edi¢gdes comemora-
tivas do Didrio de Sdo Paulo, selecionamos material iconografico de capa, propagandas
e artigos variados. Na analise desses materiais desenvolvida com os professores, foi
possivel problematizar inimeras dimensdes da constru¢do da memdria oficial paulista
naquele momento. Desses materiais emergiam empresarios € comerciantes que, pela
livre iniciativa, construfam a grandeza e o progresso de Sdo Paulo; a prosperidade que
propunha uma ligagio continua e linear entre presente e futuro, sugerida pela figura
hibrida e ambigua de operario em vestimentas de Mercirio/bandeirante/soldado; a énfase
na figura do bandeirante que, transmutando-se desde a terra de Piratininga, passando
pelo desbravamento do caminho das esmeraldas e das plantagdes de café e pelo presente
da punjanc¢a industrial, anunciava a predestinagdo de Sdo Paulo como terra forjadora
de bravos.

Esse trabalho, com materiais de revistas e jornais relativos as comemoragdes de
aniversdrios de Sdo Paulo, possibilitou a introdugdo de questdes metodolégicas sobre a
andlise histérica da Imprensa e o aprofundamento da critica aos processos de construgio
de uma meméria paulista que se quer dnica. Importante ainda, abriu espago para proble-
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matizar as relagdes entre essas construgdes da memoria social, elaboragdes historiografi-
cas e livros didaticos de Histéria.

Outra preocupagio do projeto foi a de trabalhar fontes documentais que nos pos-
sibilitassem fazer emergir da investigagdo outras memérias e histérias, a partir das
questdes, referéncias e experiéncias de professores e alunos.

Visdvamos contribuir para que o questionamento, no presente, das memdrias
hegeménicas despertasse\estimulasse, nos professores ¢ nos alunos, o exercicio da ci-
dadania e, portanto, a percepgdo de si mesmos como sujeitos, colocando a Historia
como um elemento importante nesse processo. Nessa mesma diregdo, Maria Célia Paoli

considera que

a construgio de um outro horizonte historiografico se apéia na possibilidade de recriar a
mem6ria dos que perderam ndo s o poder, mas também a visibilidade de suas agGes,
resisténcias e projetos. Ela pressupde que a tarefa principal a ser contemplada em uma
politica de preservagio e produgdo de patrimdnio coletivo que repouse no reconhecimento
do direito ao passado enquanto dimensdo bdsica da cidadania, € resgatar estas acGes e
mesmo suas utopias ndo realizadas, fazendo-as emergir ao lado da memoria do poder e
em contestagdo ao seu triunfalismo. Aposta, portanto, na existéncia de memorias coletivas
que, mesmo heterogéneas, sio fortes referéncias do grupo mesmo quando tenham um fraco
nexo com a histéria instituida. E exatamente af se encontra um dos maiores desafios: fazer
com que experiéncias silenciadas, suprimidas ou privatizadas da populagdo se reencontrem
com a dimensdo histérica. Por essa via, pode se constituir uma politica de preservagdo (e
uma historiografia) que devera ter em mente 0 quanto o poder desorganizou a posse de
um sentido das participagdes coletivas, destruindo a possibilidade de um espago publico

diferenciado.?

Nessa linha de trabalho, problematizar a experiéncia de ser paulista e viver em S&o
Paulo permitia aos professores e aos alunos o estabelecimento de um campo comum
de experiéncias, uma comunidade de interesses, de referéncias, portanto de cultura, sem
contudo homogeneizar suas histérias e obscurecer suas individualidades. Isto supunha
o papel ativo de professores e alunos e, em decorréncia, autonomia na busca de mo-
mentos ¢ lugares significativos da experiéncia social de individuos e grupos sociais no
passado, a partir de suas proprias referéncias ¢ questdes no presente.

Para estimular esse processo, continuou-se a explorar as possibilidades de inves-
tigagdo sobre o tema proporcionadas pela imprensa. Desenvolvendo a pesquisa em

8  Paoli, M. C. Histéria e cidadania: o direito ao passado. SMC\DPH\PMSP. O direito & memdria.: pa-
trimonio histérico e cidadania. DPH, Sio Paulo, 1991, p. 27.
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secdes especificas dos jornais da grande imprensa, em jornais alternativos, pequenos
jornais de bairro e em cadernos voltados para o publico infantil e juvenil, como o
Folhateen e o Zap, foram enfatizadas outras experiéncias, temas e interpretacdes das
relagdes passado-presente-futuro.

Através da andlise de uma carta de uma professora sobre a situagdo do ensino nas
escolas publicas do estado de Sdo Paulo, publicada no jornal O Estado de S. Paulo,
discutiram-se a ambivaléncia do jornal ¢ as possibilidades de tais se¢bes como espagos
que podem conferir visibilidade a multiplas vozes e olhares. Nas segées voltadas para
o publico juvenil, fomos colher relatos sobre jovens, migragdo e analfabetismo; sobre
a situagdo de emprego e de desemprego e a vida de desempregados, em diferentes
momentos da histéria da cidade. Tais materiais, levados as salas de aula de 7* ¢ §°
séries, poderiam constituir ponto de partida para a elaboragio de projetos de pesquisa
especificos. Com o trabalho com charges, caricaturas e fitas de quadrinhos sobre temas
do viver em Sdo Paulo em diferentes épocas histéricas — a vinda de migrantes, eleicdes,
custo de vida, brincadeiras infantis — buscou-se salientar as possibilidades criticas das
linguagens humoristicas. Nossa linha de raciocinio, apoiada em M. Bakhtin, refletindo
sobre a natureza contraditéria e reciproca das relagOes entre cultura hegemdnica e cultura
popular, ao analisar a obra de Rabelais, chama atengdo para o cariter ambivalente do
riso, visto como incentivo a ddvida ¢ como espago de resisténcia, gerador de reflexdo
¢ de préticas culturais autbnomas e alternativas, por parte das “classes” populares’.

O trabalho nos periédicos da imprensa alternativa fez emergir imagens, sujeitos ¢
projetos que, na maioria das vezes, colocavam-se em tensdo e questionavam as memorias
articuladas nas comemorag0es dos aniversarios da cidade. Os pequenos jornais de bairro
ou da imprensa local dos municipios envolvidos no projeto, detendo o potencial de
aproximar professores e alunos das questdes histéricas colocadas para os grupos sociais
de sua convivéncia, muitas vezes mostravam-se como veiculos de atualizagdo das
memorias hegemonicas no nivel local.

No trabalho de selecdo desses materiais, com a contribuigdo dos professores e
com pesquisa desenvolvida pela equipe, buscou-se especificar os projetos para as reali-

dades e memdrias/histdrias dos municipios envolvidos.

9  Bakhtin, M. Cultura popular na ldade Média e no Renuscimento: o contexto de Frangois Rabelais. Sdo
Paulo, Hucitec/UNESP, 1987.
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Tal encaminhamento objetivava, além da aproximagdo do projeto as demandas
locais, sensibilizar os professores para o reconhecimento/busca/utilizagdo dos mate-
riais histéricos contidos nos acervos particulares ¢ publicos dos diversos municipios
envolvidos.

A opgio pelo aprofundamento com os materiais e linguagens ja trabalhados, bem
como a necessidade de desenvolver adaptagio das propostas para a situagdo de sala de
aula com alunos de 5* a 8” séries, nos fez abrir mio de atividades inicialmente planejadas
com outros materiais e linguagens como o rap, videos documentais e publicitarios,
depoimentos orais, etc. Tais encaminhamentos foram, no entanto, apontados como pos-
sibilidades de encaminhamento de pesquisas que esperamos ver desenvolvidas em mui-
tas das escolas e salas de aula que contam com a presenca de professores que foram
nossos parceiros no Programa de Educag¢do Continuada em Histéria da PUC-SP.

Pensando o conhecimento como intrinsecamente politico, buscamos no desen-
volvimento do projeto estabelecer, com os professores ¢ alunos da rede, um didlogo
que nos permitisse pensar, em conjunto, ndo s6 as questdes de ensino de historia, mas
os termos dessa relagdo. Dai a opg¢do por uma experiéncia que nos possibilitasse o
exercicio de praticas inovadoras, mas que, acima de tudo, fosse critico e criativo €, em
decorréncia, afirmasse e estimulasse a autonomia de professores e alunos, assumindo o
ensino como pesquisa ¢ a escola como espago importante para, ensinando historia,
desenvolver o senso de historicidade, o que supde uma atitude critica frente & memoria
instituida. E que ao lidar com a possibilidade de recriar “a memdria dos que perderam
ndo sé o poder, mas também a visibilidade de suas agdes, resisténcias e projetos”, esses
professores e alunos confiram dimenséo histérica as suas préprias experiéncias. Acredi-
tamos que o futuro se constréi com os sonhos de hoje e também com os de ontem, se
os adotarmos como nossos. Ha sempre um passado (ou parte dele) que queremos reter
e com ele tramar e urdir a tecitura de nosso futuro.

Neste momento em que a universidade brasileira estd vivendo transformagdes na
sua estrutura, redefinindo prioridades e principios norteadores, e que se ampliam os
espagos para préticas interdisciplinares e interinstitucionais, reafirmamos a necessidade
de implementacdo de uma politica de diretrizes académicas que viabilizassem a inte-
gracio da universidade com a escola pablica. E que os professores universitdrios de
histéria, assumindo a responsabilidade que lhes cabe na atual situagdo do ensino de
histéria, reconsiderem o sistema de competéncia e hierarquias e, portanto, de poder,
que ajudaram a constituir, discutindo em profundidade seus fundamentos.

428 Proj. Historia, Sao Paulo, (17), nov. 1998



