ENFOQUES E ABORDAGENS

EDUCACAO E GENERO NO BRASIL

Filvia Rosemberg*

A escola brasileira vem, nas ultimas décadas, acolhendo gradativamente as
mulheres em todos os nfveis educacionais. Hoje, as mulheres representam 51% do
corpo discente e aproximadamente 87% do professorado em todos os nfveis escolares.
A escolaridade média das mulheres brasileiras é muito semelhante -3 dos homens,
em todas as regides do pafs e segmentos populacionais (Tabelas 1 e 2).

As mulheres sdo também melhores estudantes que os homens, ostentando me-
lhores indices de aprovacdo e rendimento escolar (Rosemberg, 1975). O sistema
escolar, a ndo ser nos altos postos de prestigio e poder, vive intenso processo de
feminizac¢do. O acesso das mulheres 4 educagdo se reflete nos fndices de alfabetiza¢do
masculino e feminino que, nas dltimas quatro décadas, apresentam uma nitida ten-
déncia 2 equalizagio e evidéncias de que as mulheres alfabetizadas tenderdo a so-
brepujar os homens. Assim, o analfabetismo feminino € praticamente idéntico ao
masculino: mulheres ¢ homens negros, residindo em zona rural € vivendo no nordeste
enfrentam as mais drduas barreiras para se alfabetizarem (Tabela 3).

A tendéncia A equalizaco dos indices da alfabetizacio masculina e feminina
sofre, porém, o impacto da idade: os fndices de alfabetizacio masculinos s30 supe-
riores aos femininos nos grupos etdrios mais idosos. Porém, desde a década de 40,
o0 Indice de alfabetiza¢do das mulheres tem sido superior a0 masculino nos grupos
mais jovens (Tabela 4), inclusive na faixa de 7 a 14 anos. Para isto concorrem uma
série de fatores: demogréficos (as brasileiras t8m uma esperanca de vida maior que
a dos homens); migratérios (um contingente maior de homens adultos migrou, nas
dltimas décadas, de regides rurais e pobres para centros urbanos, onde, por impera-
tivos da vida econdmica, buscaram e encontraram melhores alternativas para aprender
a ler ¢ a escrever); histéricos (a escola vem macicamente acolhendo as mulheres
apenas nas tltimas quatro décadas); s6cio-educacionais (maior dependéncia da alfa-
betizacdo feminina da escolaridade formal); militares (durante um longo periodo, o
servico militar alfabetizava homens jovens recrutas).

* Pés-graduagio em Psicologia Social da PUC-SP e Fundagao Carlos Chagas.
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A situagiio educacional de homens e mulheres no Brasil parece, portanto, di-
vergir das andlises que estdo sendo efetuadas sobre oportunidades educacionais em
sociedades subdesenvolvidas (Stromquist, 1990). Assim, menores possibilidades de
escolaridade, decorrentes de trabalho doméstico ou tratamento educacional preferen-
cial aos filhos homens em momentos de crise econémica — situagdes aparentemente
comuns em alguns pafses da Africa, Asia e América Latina, ndo sdo observadas no
Brasil. Ao contririo, apesar dos diferenciais ndo serem sempre muito significativos,
a tendéncia brasileira 3 maior escolaridade das mulheres estd sendo também obser-
vada em meio rural, nas regides fisiograficas menos desenvolvidas que ostentam até
maior diferencial entre as taxas femininas e masculinas de escolaridade e para o
grupo racial negro, segmentos populacionais que apresentam maior dificuldade de
acesso ¢ permanéncia no sistema educacional. Também, durante os anos agudos de
crise econdmica, foi possfvel observar que, no sul do pais, ocorreu simultaneamente
no 2° grau, uma queda de matriculas masculinas ¢ um aumento das matriculas fe-
mininas (Rosemberg, 1989).

A constatagio de que as mulheres brasileiras estiio tendo maior acesso 2 es-
colaridade que os homens remete a trés ordens de questdes: por que isto estaria
ocorrendo; qual o impacto na vida das mulheres desta passagem mais intensa e longa
pela escola; e quais sdo seus impactos no préprio sisterna de ensino.

A tentativa de resposta @ primera pergunta leva a que se procurem integrar,
simultaneamente, determinagdes econdmicas e culturais decorrentes de uma socie-
dade em franco processo de modernizacio e urbanizagfio, mas que envolvem sempre
a racionalidade de uma sociedade assentada na divisdo sexual do trabalho € no con-
trole da sexualidade das mulheres.

Além de modificagBes culturais nas relagSes de género, a crise econdmica, no
infcio dos anos 80, exigiu das familias, para manterem o status social anteriormente
adquirido, o ingresso macigo de jovens e mulheres no mercado de trabalho. Ora,
este mercado de trabalho, sexualmente segmentado, oferece um leque de oportuni-
dades profissionais mais restrito as mulheres (fundamentalmente profisses de pres-
tagdo de servigo), com niveis salariais nitidamente inferiores aos dos homens, mesmo
quando se comparam populagdes masculinas e femininas com idéntico nivel educa-
cional. Além disso, as oportunidades de trabalho para mulheres com baixo nivel de
instrugdo sio extremamente ingratas: no meio rural, a condi¢do de béia-fria, emprego
sazonal, realizado em péssimas condigGes fisicas, com remuneragio inadequada; em
meio urbano, o trabalho doméstico assalariado, em empresa ou em casa de familia.

Para concorrerem neste mercado de trabalho, as mulheres necessitam de uma
qualificagdo educacional superior 3 dos homens. Simultaneamente, adolescentes e
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jovens de sexo masculino so precocemente empurrados para o mercado de trabalho,
associando, principalmente para aqueles que vivem em meio urbano, a dupla condigio
de trabalhadores-estudantes, freqiientando, para tanto, cursos noturnos que, por sua
baixa qualidade e por sua inadequacfo 2 clientela, apresentam altissima taxa de re-
provagio e evasio/expulsdo.

As meninas ¢ adolescentes também trabalham enquanto estudam, mas prefe-
rencialmente em afazeres domésticos que, no campo ou na cidade, tendem a ser
atividades mais compatfveis com a escola. As adolescentes freqiientam preferencial-
mente cursos diurnos, ndo s6 por sua maior adequagio ao trabalho doméstico, mas
também porque as familias evitam que elas freqiientem cursos noturnos como forma
de protecdo e controle sobre sua sexualidade.

Neste sentido, a socializacdo de criangas e jovens brasileiros se processa de
forma sexualmente diferenciada: apesar de freqiientarem a escola, as criangas, ado-
lescentes € jovens de sexo feminino ndo experimentam, com a mesma intensidade
seus coetineos de sexo masculino, uma socializagio para o trabalho extra-doméstico
e a conviavibilidade na rua. Se a escola parece constituir uma instituicdo que vem
acolhendo mais confortavelmente as mulheres nas diferentes fases da vida, o mercado
de trabalho acolhe um ndmero maior de homens. E possivel que esta socializagfio
sexualmente diferenciada seja crucial para que homens adultos ocupem, posterior-
mente, posi¢des hierarquicamente superiores no mercado de trabalho.

Quanto ao impacto de uma escolaridade mais longa na vida das mulheres,
pesquisadores vém associando a ampliacio da escolaridade feminina a certas modi-
ficagOes da vida social brasileira sem que impliquem obrigatoriamente numa deter-
minacio causal. Isto é, mudangas mais gerais da sociedade brasileira como por
exemplo as modificagGes culturais nas relagbes de género, os processos de urbani-
zagdo, modernizacdo, tercerizagio da economia e as crises econdmicas poderiam
estar provocando, simultaneamente, um aumento de escolaridade das mulheres e, por
exemplo, modificagdes no padrdo de organizacio familiar. Feita esta ressalva, tem-se
assinalado a associacio entre ampliacdo de escolaridade das mutheres a: participacio
no mercado de trabalho (Paiva, 1981); diminui¢do da fecundidade e retardamento da
idade de casamento (Szmerczany, 1983); diminui¢do da taxa de mortalidade infantil
(Silva, 1982); ampliacdo de sua participaciio na esfera politica.

Apesar da intensificagio de sua participa¢io no mercado de trabalho, e de sua
melhor qualificagio educacional, as mulheres continuam, porém, a receber saldrios
nitidamente inferiores (Tabela 5) aos dos homens ¢ a se concentrarem em profissdes
tradicionalmente femininas, em especial, o magistério.
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Quanto ao impacto desta escolaridade mais longa das mulheres no prdprio
sistema de ensino, observamos tendéncias contraditdrias.

Em primeiro lugar, apesar da expansdo de sua escolaridade, as mulheres e 0s
homens continuam seguindo carreiras escolares diferentes. De uma forma constante
através dos anos, e de uma forma sistemética na histdria individual dos estudantes,
as mulheres tendem a seguir cursos impregnados de conteddos humanisticos e que
desembocam, imediata ou posteriormente, em profissdes tipicamente femininas, entre
elas o magistério. Os rapazes seguem preferencialmente cursos técnicos (Tabela 6).
Trés tendéncias marcam esta distribuicio sexualmente diferenciada pelos ramos de
ensino: a diferenciagido sexual tende a ocorrer tio precocemente quanto O sistema
escolar permita; ela se mantém relativamente constante pelos graus escolares; niao
se notam indicios de que esta guetizagfio/sexual nas carreiras escolares tenda a di-
minuir (Rosemberg ¢ Pinto, 1985).

Assim, da mesma forma que o mercado de trabalho, o ensino formal, em seus
diversos niveis, apesar da igualdade constitucional de oportunidades educacionais
entre homens e mulheres, e da miscigenagdo sexual tedrica e legal das escolas, vem
atando no sentido de segregar os sex0s por ramos € dreas de conhecimento. A
conseqiiéncia direta em termos de trabalho profissional € que este sistema vem for-
necendo (pelo menos) argumentos para a segregaciio ocupacional, que constitui um
fator limitador da participacio da mulher na forga de trabalho. Isto, por sua vez,
acarreta diferencas de saldrio e de “‘status’’ entre os trabalhadores masculinos e fe-
mininos (Bruschini, 1989, p.18).

Esta guetizagio da educa¢io permite, também, que se suspeite da ocorréncia
de conseqiiéncias perversas no nivel psicossocial: sendo a escola, nos tempos atuais,
um dos locais privilegiados para interagbes sociais entre jovens, a dicotomizagio
sexual dos cursos tenderia a impedir um maior entrosamento entre 0s sexos, inter-
ferindo no desenvolvimento integral da pessoa do educando.

Esta escolaridade mais intensa das mulheres nfio tem sido razdo suficiente tam-
bém para que o sistema escolar incorporasse a perspectiva da igualdade de oportu-
nidade entre os sexos. Com efeito, apesar de um renascimento do movimento
feminista, principalmente entre ‘‘mulheres educadas”, durante a década da mulher
(1975-1985), e que incluiuv em sua agenda a dentdncia do ‘“‘sexismo’’ na educagdo,
o sistema educacional ainda nfo experimentou, de forma sistemaética, uma alteragdo,
do curriculo visando a igualdade sexual de oportunidades. A questdo da discriminacdo
de género (como também a de raga) no curriculo escolar ndo tem sido considerada
matéria prioritdria entre educadores nacionais. Apesar da abundante produgdo aca-
démica, durante a década de 80, denunciando o viés sexista nos livros did4ticos
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(Negrido e Amado, 1989), nenhuma acfo sistemética ocorreu visando a substitui¢do
ou modificacio destes conteddos. O que se observou, no periodo, foi o pipocar de
intervengdes isoladas, principalmente desenvolvidas pelos Conselhos da Mulher (mu-
nicipais, estaduais e federal).

Se é verdade que a escola ndo ¢ uma instituicio meramente reprodutora da
familia, e que abre o leque de experiéncias sociais para mulheres, ela constitui um
espago mais protegido que o mercado de trabalho ou a rua, um espago publico aceito
para circulagio de meninas e adolescentes porque regido por regras semelhantes as
do mundo doméstico e familiar. Ora, sendo a escola piblica brasileira principalmente
orientada por principios pedag6gicos autoritdrios, exigindo passividade dos alunos,
premiando comportamentos de obediéncia, ordem e limpeza, atributos principalmente
estimulados nas mulheres em sociedades patriarcais, e ndo incluindo uma proposta
curricular orientada para a igualdade de oportunidade entre 0s sexos, ela acaba con-
tribuindo, em parte, para uma socializagio tradicional de homens e mulheres, a se-
melhanga da familia, das igrejas, do mercado de trabalho e dos meios de comunicagio
de massa. Porém, a escola parece oferecer oportunidades de experiéncias sociais
diversificadas para as mulheres, como por exemplo, préticas autdnomas de circulagio,
autonomia no pensamento, educacio sexual, iniciacio em praticas desportivas (Ro-
semberg et al., 1990).

No nivel do ensino superior (graduagio ¢ pés-graduagio), observou-se a cria-
¢do, em vérias universidades, de disciplinas relativas a questdo da mulher e/ou género
e a constitui¢do de nicleos de estudos da mulher (balangos desta produgio podem
ser encontrados em Costa et al., 1985; Rosemberg, 1992; Bruschini e Costa, 1992;
Costa e Blay, 1992). A despeito de uma certa dinamicidade na é4rea, constata-se,
porém, que a produgio brasileira sobre o tema “‘género (ou mulher) e educagio” é
relativamente reduzida e que ambas as 4reas do conhecimento ainda ndo estabelece-
ram um didlogo proficuo (Rosemberg et al., 1990).

A auséncia de didlogo entre estas 4reas € tanto mais inadmissivel quando se
constata as denvncias recorrentes sobre a ineficicia do sistema de ensino elementar
simultaneamente A da intensa feminizacdo do magistério elementar, 0 que nos leva
a discutir a dltima questdo deste texto.

Uma das conseqiiéncias marcantes desta passagem mais longa das mulheres
pela escola foi a intensificagio da tendéncia histérica de fcminizagio do magistério
e de sua desqualifica¢iio enquanto profissdo. O corpo docente é composto majorita-
riamente por mulheres (87% de acordo com o Censo de 80) e ser professora, hoje,
no Brasil, € uma das principais ocupa¢des da PEA feminina (8% das mulheres na
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forga de trabalho sdo professoras, perfazendo um total de 940 mil pessoas. Censo
de 1980).

Alguns estudos t2m evidenciado uma deterioracio mais intensa do salério do
professor acompanhando sua feminizagdo e que, quanto mais adversas forem as con-
digdes de trabalho, maior a participacdo das mulheres (Rosemberg e Pinto, 1985).
Assim, encontramos um niimero relativamente superior de professoras mulheres tra-
balhando em zona rural, muitas atuando no magistério sem terem recebido a formagao
educacional legalmente exigida: sdo as professoras leigas. “De um modo geral, o
professorado leigo estd concentrado em locais de dificil acesso de zona rural da
regifio nordeste, trabalhando em escolas unidocentes e multisseriadas da rede muni-
cipal. Em sua grande maioria pertence ao sexo feminino e possui um grande ndmero
de filhos™ (Stahl, 1986, p.20). Apesar de sua redugdo nos ttimos 10 anos, princi-
palmente em zona urbana, 48% dos professores rurais sdo leigos (No Brasil, apro-
ximadamente 3,5 milhGes de alunos da escola bésica sdo atendidos por professores
que ndo possuem segundo grau de escolaridade. Destes, 2 milhdes encontram-se na
regido nordeste).

Muitas professoras rurais ndo dispdem de uma escola ou sala especialmente
destinadas a lecionar. Trabalham como professoras do sistema piblico de ensino em
sua prépria casa. Sdo as “escolas na casa das professoras”. Como na inddstria, sio
trabalhadoras a domicilio. Enfrentam as piores condi¢des de trabalho, recebendo os
piores saldrios. Em 1983 estimava-se que, em trés estados do nordeste, Piauf, Ceard
¢ Pernambuco, 59% das professoras rurais lecionavam em suas préprias casas (Ta-
vares e Ferreira, 1988).

Muitas professoras rurais lecionam, também, em classes multisseriadas. Uma
inica professora, em espaco inadequado, dispondo de quase nenhum material peda-
gégico e de equipamentos insuficientes, ensina a um grupo de criancas em idades
variadas e tendo atingido niveis escolares diversos, podendo variar da 1* a 4* série.

Seu cotidiano ¢ extremamente isolado. Sdo mutheres que vivem a maior parte
de seu tempo de vigflia interagindo exclusivamente com criangas e adolescentes:
seus filhos e seus alunos. Sdo criangas e adolescentes que vivem, a maior parte de
seu tempo de vigilia, interagindo com mulheres: sua mae e a professora. Organizacio
sindical, leitura de jornal, biblioteca disponivel, forma¢do permanente, convivio e
troca de experiéncias com companheiras sdo miragens para estas mulheres, da mesma
forma que sdo miragens para as criangas interagdes com adultos de sexo masculino.

As mulheres professoras brasileiras de 1° grau recebem, em média, US$ 190,34
por més (o reduzido contingente de professores homens, em torno de 10% do ma-
gistério elementar, recebe em média US$ 216,60. Veja Tabela 7).
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Dispondo de poucos conhecimentos, ndo tendo uma verdadeira habilitacdo pro-
fissional, vivendo no isolamento, desempenhando fungdes de cuidado, o trabalho da
- professora, principalmente a de meio rural, mais se configura como trabaltho domés-
tico do que profissional. Seria quase possivel falar-se em *‘professoras domésticas””.
Esta associagdo é evidente no discurso da professora quando valoriza 0 amor € 0
afeto como atributos essenciais para o desempenho de sua fungio (Mello, 1984). Na
medida em que, de fato, a professora desempenha uma funcdo que ndo se restringe
ao ensino; na medida em que a fungdo de socializa¢fio também participa do ensinar,
¢ na medida em que sua formagio profissional ¢ insuficiente, a professora langa mio
do repertério aprendido domesticamente ¢ que ¢ reforgado pelo sistema escolar que,
apesar de ter se aberto as mulheres, funciona sob a ideologia tradicional, refor¢ando
e recriando modelos dicotdmicos de papéis de género (Rosemberg e Amado, 1992).

Conclui-se, entdio, que as desigualdades de género incidem hoje fortemente no
sistema educacional brasileiro através da figura da professora. Neste sentido, sua
superagdo através do resgate do cardter profissional da fungdo docente (capacitagbo,
condigdes de trabalho, saldrio, c6digo de ética) € condigdo indispensédvel a univer-
salizacdo da escola elementar de qualidade no Brasil.

TABELA 1

MEDIA DOS ANOS DE ESTUDO, POR SEXO E ZONA DE RESIDENCIA
NA POPULACAO DE 10 ANOS E MAIS - BRASIL

ANOS E SEXO
ZONA 1970 1980 1990
T H M T H M T H M
Geral 24 25 24 33 33 32 46 45 46
Urbano 35 36 34 41 41 40 52 52 52
Rural 5,0 1,0 09 14 14 15 26 24 27

Fontes: Censos 1970 ¢ 1980, apud Rosemberg ¢ Pinto (1985, pp. 49-50) e PNAD 1990.
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TABELA 2

PORCENTAGEM DE MULHERES ENTRE OS ESTUDANTES NA
POPULACAO DE 5 ANOS E MAIS - BRASIL

GRAU ESCOLAR 1970 1980 1990
1° graun 49,2 50,1 50,8
2° grau 50,7 534 56,8
Superior 42.4* 49,2 52,3*
Mestrado - 46,0 -

Fontes: Censos 1970 e 1980. PNAD 90.
*Inclusive mestrado e doutorado.

TABELA 3

PORCENTAGEM DE PESSOAS DE 10 ANOS OU MAIS, NAO
ALFABETIZADAS, POR COR, SEXO E REGIAO - BRASIL, 1987

-

REGIAO BRANCA PRETA PARDA NEGRA

H M T H M T H M T H M T

NORTE™ 8,5 9 88 281 245 263 131 143 13,7 134 145 14
NORDESTE 31,8 27,1 293 479 479 479 451 389 419 454 398 425
SUDESTE 7 104 88 174 223 199 149 186 168 154 194 174
SUL 78 101 9 166 255 21,1 213 27 241 204 26,7 235
C.OESTE 114 11,8 11,6 349 355 352 198 204 201 209 21,5 212

BRASIL 11,3 132 123 27,7 31,2 295 29,5 286 29 292 289 291

* Negra: Populagdo negra mais a parda
** Exclusive populagio rural. Fonte: Fibge, PNAD 1987.
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TABELA 7

RENDIMENTO MEDIO MENSAL EM US$ E ANOS DE ESTUDOS DE
PROFESSORES, CONTADORES E SECRETARIAS, POR REGIAO.
BRASIL - 1987

RENDIMENTO MENSAL (USS$) ANOS DE ESTUDO

REGIAO/SEXO  PROFES- CONTA- SECRE-  PROFES- CONTA- SECRE-
SORES DORES TARIAS SORES DORES TARIAS

Norte 171,05 231,55 19540 10,96 9,72 9,63
Nordeste 137,63 22809 207,90 9,46 10,06 10,76
Sudeste 22307 23185 298,02 12,17 9,73 11,10
Sul 20625 24037 174,87 12,23 10,07 10,56
Centro-oeste 157,76 23085 21626 10,85 9,70 10,39
Masculino 21660 30396 270,30 11,91 10,17 10,09
Feminino 19034 178,63 26356 11,35 9,58 11,01
TOTAL 192,89 23240 26427 11,41 9,83 10,91

Fonte: RAIS 1987 apud Barreto, 1991.
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