MESTRA SIM, TIA TAMBEM: PROFESSORAS DE 1° GRAU
NA PERIFERIA DE SAO PAULO

Marilia Carvalho*

Este texto é um dos produtos de uma pesquisa etnografica que deu origem
também a minha dissertacio de mestrado (Carvalbo, 1991). Trata-se de uma inves-
tigaciio desenvolvida ao longo do ano letivo de 1990, numa escola publica de 1°
grau da rede estadual, aqui chamada de Escola “‘Silvio Gardini”?, que se localizava
na zona oeste da regidio metropolitana de Sdo Paulo.

Naquela escola, as mulheres representavam 81% do total de profissionais em
atuaciio - apenas no terceiro perfodo, que correspondia ao antigo ginisio (5* a 8°
séries), a proporgdo de professoras cafa para 53% (7 mulheres e 6 homens) - ¢ essa
situacdio era em tudo semelhante ao conjunto da rede piblica estadual de Sdo Paulo®.
Assim, ao escrever sobre a Escola “Silvio Gardini”, utilizei sempre a expressao “as
educadoras’ para designar o grupo de profissionais que ali atuava, com a preocupagio
de evidenciar que se tratava de uma absoluta maioria de mulheres, pois parecia-me
impossivel descrever aquelas pessoas e suas atividades cotidianas na escola, sem
tomar as relagbes sociais de género como referencial tedrico.

Mas ndo se tratava apenas de uma questio numérica. Tratava-se de um esforgo
para levar em conta as marcas dessa presenca feminina na caracterizagio do grupo
de profissionais da escola. Com esse objetivo, passei por cima das regras gramaticais
e englobei a minoria masculina dentro do conjunto das “educadoras”, ao invés de
utilizar- o masculino genérico. Em primeiro lugar, essa presenca feminina fazia ne-
cess4rio compreender o trabalho na escola tendo como referéncia o trabalho domés-
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tico, 0 universo caseiro das relagdes familiares. O estudo do trabalho feminino em
geral tem desconhecido a interferéncia do trabalho doméstico nas outras atividades
exercidas pelas mulheres, como aponta Edith Piza (1992). No maximo, estudos sobre
o trabalho docente levam em conta a dupla jornada de trabalho das professoras
(Rosemberg, 1992). Entretanto, pude constatar que as falas e atitudes das professoras
da Escola “Silvio Gardini”’, a maneira como enxergavam o proprio trabalho docente,
como organizavam o tempo € O espago, assim como as relagdes que estabeleciam
com as criangas € com as mies das criangas tinham como referencial a vida no lar,
o trabalbo doméstico, a maternagem, a socializagdo recebida para a vida doméstica.
E, sem esse balizamento, estas atitudes tornavam-se incompreensiveis, ilégicas ou
sem sentido.

Descrevo a seguir alguns dos grupos de professoras que atuavam na Escola
“Silvio Gardini” em 1990, a partir deste eixo: a presenca da casa dentro da escola
ou a escola compreendida como ‘‘extensdo do lar”, ndo apenas para as criangas, mas
também para as educadoras.

Primdrio X Gindsio

Entre todas as divisoes e diferenciages que percorriam o grupo de professoras
da Escola “Gardini”” - primeiro, segundo e terceiro perfodos, diferentes posigGes
hierérquicas, grupos de amizade, diferencas entre efetivas e tempordrias, etc. — um
corte s¢ sobrepunha e dividia o corpo docente de alto a baixo: a divisdo entre as
professoras de 1* a 4* séries e as professoras de 5* a 8" séries do 1° grau. Dessa
forma, prevalecia a divisdo historicamente mais antiga, entre os cursos ginasial e
primério, determinando duas culturas bastante diferenciadas no interior do professo-
rado, apesar da unificagio num curso de 1° grau tnico, de oito anos, estabelecida
pela Lei n° 5692 de 1971. A diferenca entre esses dois tipos de “cursos’™ e de
professoras era marcada na fala cotidiana pela permanéncia dos antigos nomes “pri-
mério” e “‘gindsio” e pelo uso da denominagio burocrdtica dos cargos para distinguir
os tipos de professoras: Professoras-1 ou Professoras-3. Falava-se correntemente “os
P-1”, no masculino, para referir-se as professoras primérias e “‘os P-3” para as
professoras de ginésio.

Dois trabalhos j4 cldssicos sobre a escola piblica brasileira mostraram as ca-
racterfsticas diferentes desses dois grupos de professores ao final dos anos 50, per-
mitindo-nos falar em dois modelos de pratica docente historicamente construidos.
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Luis Pereira, estudando em uma escola priméria da regiao metropolitana de Sdo
Paulo em 1958-9, identifica a imagem do “bom professor primario™:

O ‘bom’ professor primirio dedica-se grandemente aos alunos, sentindo-se um tanto
‘dono’ do seu cargo ¢ das criangas da sua classe. [...] Resolve tudo sozinho, s6 recorrendo
a0 diretor em casos extremos. Nesse sentido, concebe a escola como um conglomerado de
classes, cada uma independente das demais e semi-independentes em relagdo a dire¢do do
estabelecimento (Pereira, 1967, p.78).

J4 o professor de gindsio teria uma visdo mais globalizante da escola e manteria
uma relagiio de distanciamento com ela, envolvendo-se menos com o bairro, os alunos
e suas familias. E o que observou Jodo Batista Borges Pereira, num ginasio publico
noturno na periferia de S3o Paulo, entre 1959 e 1960:

Alguns [professores] residem no centro da cidade, outros em bairros da zona sul ¢ s6 vao
3 Vila Flavia 2 noite para lecionar. Raros s@o os que dentre eles viram o bairro e aescola a
luz do dia (Borges Pereira, 1969, p.82).

Em 1990, na Escola “Silvio Gardini”, estes dois modelos diferentes de exer-
cicio profissional ainda vigoravam. A professora Leila, da 3* série, por exemplo,
falando de seu trabalho, quase repete as palavras de Lufs Pereira:

O que vem, o lado externo, eu néo deixo atingir a minha classe, ngo. Porque eu acho que
eu na minha sala de aula sou eu e nio me interessa 14 o que venha ai [...]3 (Leila, professora
de 3* série).

A relagiio de trabalho das P-1 era uma relagdo pessoal com a sua turma de
alunos e a sua sala de aula. Elas referiam-se freqiientemente aos ‘‘meus’, ou “‘um
meu” ao falar dos alunos: “Tem uma que foi minha até a quarta série”; “vou ali
avisar 0s meus”.

J4 as Professoras-3 viviam uma verdadeira despersonalizacio das relagdes de
trabalho. A professora de ginsio ndo tinha a sua sala de aula, nem a sua turma de
alunos. Nos conselhos de classe e nas reunides pedagégicas com os pais, por exem-
plo, os estudantes eram chamados por seus nimeros ¢ freqiientemente as professoras
ndo sabiam de quem estavam falando:

3. Utilizo dois tipos de citagdes quanto as educadoras da Escola “Gardini”: falas retiradas de entrevistas
gravadas e descrigSes ou didlogos retirados de registros de campo.
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Reunido do Conselho da 5% série C, terceiro bimestre:
Jerusa: Nimero 15. Esse moleque é safado, olha. Depois da recuperagio, melhorou.
Mairio, Nice e Vania: E menina, a Edna.

[..]

Mairio: Nimero 21. Como é que ela esta?

Neide: Ela n3o, é ele, é Fibio.

Nice: Qual Fibio?

Viania: O 21 é o Fibio lourinho. O 22 é o Fibio das Chagas, o que é repetente, senta ali
do lado da janela.

Para a professora de gindsio, a escola era um local de passagem, impessoal, com
o qual ela fazia permanentes esforcos para identificar-se. Seus espagos préprios,
por exemplo, estavam reduzidos a uma prateleira de arméario na sala dos professores
e vi diversas dessas prateleiras cinzentas decoradas com fotografias, desenhos e
recortes.

Essas diferencas entre os modelos de professora primdria e professora de gi-
nisio podem ser explicadas pela diversidade na organizagdo do trabalho nas séries
iniciais (prim4rio) e finais (gin4sio): enquanto o trabalho tipico da professora priméria
é o da professora de classe, que se relaciona o ano todo com uma unica turma de
criangas, o trabalho no gin4sio se organiza por matérias, levando a professora a lidar
com algumas centenas de alunos de diversas séries e idades. O tempo, o espago, 08
ritmos de trabalho e as possibilidades de autonomia e autocontrole sdo diferentes
nestas duas formas de organizacfo do trabalho pedagégico. Outros elementos podem
ser explorados como explicagdo: as diferencas na idade dos alunos, exigindo relagbes
pedagégicas diversas; a maior presenca de novatas entre as professoras de ginasio;
diferengas no local de moradia, no tipo de formagio pedagégica, nas trajet6rias de
vida e expectativas profissionais; assim como as tradigbes enraizadas sobre a con-
cepgio de trabalho.

Aqui interessa destacar, entretanto, um outro aspecto que aos primeiros se ar-
ticula: no gin4sio da Escola “‘Gardini”, havia seis professores do sexo masculino,
num total de 13, enquanto no primério havia apenas um professor entre 29 docentes.
J4 na época estudada por Luis Pereira ¢ Jodo Batista Borges Pereira, as mulheres
somavam 92,8% do total de professores primdrios no pafs (dados de 1954) e apenas
cerca de 43% do corpo docente de escolas de nivel médio (dados de 1959, apud
Pereira, 1969, pp.38-9). Embora as estatisticas indiquem um crescimento constante
na propor¢io de mulheres como professoras de nivel médio, sua presenga ainda nao
chegou 2 maioria absoluta como se constata, pelo menos desde os anos 30, no pri-
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mario®. Assim, se o magistério primério em escolas publicas se constituiu, histori-
camente, no Brasil como profissdo tipicamente feminina, 0 mesmo nao se pode dizer
do ensino nos cursos de nfvel médio. Parece-me, portanto, necessirio investigar as
relagdes entre os dois modelos de trabalho docente e essa diferenca na sua compo-
sicdo de género.

Trabalhos desenvolvidos nos anos 80, no Brasil, por educadoras que procura-
ram compreender a imbricagio entre género e magistério difundiram uma concepgao
bastante critica as professoras primdrias. De acordo com essa visdo, a presenga ma-
joritariamente feminina no primério levaria a uma concepgdo maternal, estritamente
afetiva do trabalho pedagégico, com as professoras misturando profissdo e vida fa-
miliar e percebendo-se como “segunda-mée’” ou “tia” dos alunos. Maria Eliana
Novaes, por exemplo, afirma:

Tradicionalmente, nas escolas a professora era vista como ‘segunda mie’. Hoje virou moda
chamé-la de ‘tia’. [...] Ora, a professora precisa sentir-se ‘em casa’. Assume o papel de
‘mie’ ou de ‘tia’, identificando-se mais como um ‘parente posti¢o’ da crianga do que como
sua mestra (Novaes, 1986, pp.105-6).

Os mesmo termos utilizados por Novaes aparecem na fala da diretora da Escola
“Gardini”, Jerusa, professora de gindsio que nunca atuou como professora primaria
e se identificava com as Professoras-3 da escola:

E dificil vocé prejulgar a pessoa como irresponsavel, mas elas [professoras primdrias] se
sentem muito mais responsiveis do que o P-3, elas s30 muito mais mées. Eu falei:
‘Professor nio tem que ser mie, a relagio de chamar de tia tem que acabar, profissional é
profissional. Ele tem que ter uma relagdo de carinho, mas tem que ser uma relagéo de
professor e aluno, ndo da pré ficar de tia.’[...] Eu posso ter uma relagdo de professor e aluno
super amigével sem ser super-mée (Jerusa, diretora).

Nestas afirmagdes estd implicita uma critica 2 competéncia profissional das
professoras primdrias, que supririam uma suposta incompeténcia com sua postura
maternal. Guiomar Namo de Mello explicita essa critica, ao falar do senso comum
e da prética do magistério de 1° grau:

4. Maria Candida Delgado Reis, por exemplo, mostra como *‘desde o século XIX o magistério j4 vinha se
delineando claramente como um campo de trabalho feminino™ no Brasil, chegando a 70% “do total
de funcionrios encarregados do ensino”, em 1921, de acordo com afirmagio do educador Lourengo
Filho (Reis, 1991, pp.67 e 72).
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Quando n3o se sabe o que fazer, ama-se. [...] Ndo estou negando a dimensio afetiva do
magistério. [...] Entretanto, quando ela € absolutizada, € muito provavel que isso seja uma
maneira de contornar, pelo caminho do sentimento, problemas que reclamam a competén-
cia do especialista (Mello, 1987, p.117).

Com base nesse tipo de argumentagio generalizou-se uma visdo que opde de
forma excludente a competéncia profissional e 0 modelo feminino de prética docente,
o modelo mais tradicional da professora priméria. Nao foi isso, no entanto, que
observei na Escola “Gardini”. Algumas das professoras que demonstravam maior
seguranca em seu trabalho, compromisso e disposi¢do em aprender e inovar corres-
ponderiam totalmente ao modelo maternal de professora priméria. A propria diretora
Jerusa mostrou, mais adiante em sua fala, que nfio havia na escola essa contraposi¢do
entre ser profissional e ter uma atitude maternal, que o problema que ela chamava
de ““falta de profissionalismo” estava presente em todas as séries e tinha outras raizes
- a falta de uma formagcfio pedagégica sélida e a dificuldade em selecionar profis-
sionais, dados os baixos salérios.

Isto €, embora entre as professoras primérias predominasse uma postura ma-
ternal em relacfio as criangas e uma maneira peculiar de enxergar seu trabalho, havia
entre elas, tanto quanto no gin4sio, boas e mds profissionais. E o recurso 2 afetividade
ndo tinha relagio direta com o despreparo profissional.

Quando eram as proprias professoras primérias que falavam das suas diferencas
com as P-3, a comparagfio com o papel de mée e a referéncia ao universo doméstico
permaneciam, porém ligadas ao tipo de estruturagio do trabatho (professora de classe)
e A tradigfio do magistério primrio, lembrando o professor descrito por Lufs Pereira:

P-1 ¢ assim, o professor de 1* a 4* séries, o professor P-1 antigo, € assim: ‘Essa classe é
minha, 35 alunos meus’. Entio, esses 35 alunos eram propriedade sua. E igual filho, que
se ele aprontar uma ali fora: ‘E aluno de quem, bem?' ‘Sabe?’ ‘Sou aluno da professora
Clara. Entiio é a professora Clara que ndo ensinou (Clara, professora do Ciclo Basico,
grifos nossos).

Acredito que é necessério olhar para o trabalho das professoras primdrias com
menos preconceito do que tem feito a maioria das pesquisas académicas. A meu ver,
ele deve ser encarado como um modelo de trabalho docente arduamente construido
ao longo da histéria do magistério e da histéria do trabalho remunerado das mulheres;
uma forma marcadamente feminina de organizar as tarefas e relacionar-se com 0s
alunos, onde publico e doméstico estio articulados; uma prética estabelecida a partir
de anos de trabalho docente, que pode conter formas de resisténcia ao controle ex-
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terno e as restrigdes sobre a autonomia da professora. Ndo poderd ser assim inter-
pretada a oposigio da professora Leila a tudo que “vem do lado externo™? Uma vez
fechada a porta da sala de aula, ela pode dispor com autonomia de seu tempo, seu
espago, seu ritmo e formas de trabalho, ao contrédrio das professoras do ginasio da
mesma escola, submetidas a um horério pré-estabelecido e muito mais sujeitas ao
ritmo da sirene a cada 45 minutos.

Esse modelo feminino de pritica docente traz em seu bojo as referéncias do
universo doméstico, as unicas ou, pelo menos, as mais importantes para a maioria
das mulheres que se tonam professoras. E a partir da maternagem que elas pensam
suas relagdes com os alunos, a partir do trabalho doméstico que encaram a escola,
¢ tendo por base as relagdes familiares que se colocam no interior da instituigdo
escolar. Ser4 essa “‘confusiio” entre o publico e o doméstico sempre e necessaria-
mente um erro ou um problema a ser superado? A despersonalizagdo das relagbes
entre as educadoras e delas com os alunos, conforme pude observar nas séries gi-
nasiais da Escola “Gardini”’, ndo terd algo a aprender com a postura maternal de
suas colegas do primério? O que sabemos realmente sobre 0 uso que essas professoras
fazem na sala de aula de seu aprendizado informal para a maternagem, o trabalho
doméstico e a vida familiar? Como esse aprendizado se articula com os conheci-
mentos formalmente adquiridos nos cursos de magistério e pedagogia? Nao serd
necessdrio compreender as formas de organizagdo de seu trabalho e as préticas pe-
dagégicas que efetivamente adotam antes de condené-las por incompeténcia técnica?

Afetividade, medo e siléncio

Embora a dedicacio — em geral significando trabalho fora do periodo regular
- fosse uma caracteristica bastante generalizada entre as profissionais da Escola
“Gardini’’, havia maneiras diferentes de ser dedicada. Para as professoras primérias
essa dedicagdo estava muito estreitamente associada aquela relagio afetiva, maternal
com seus alunos. Era, principalmente, uma dedica¢io ‘‘aos meus alunos™, mais do
que 2 escola como um todo, ou 2 profissdo, ou a um ideal. Elas ndo se furtavam a
um envolvimento pessoal com suas turmas, carinhoso ou agressivo, de alegria ou
frustragiio, de orgutho ou desinimo.

A afetividade, o crivo emocional e pessoal - referéncias caracteristicas do uni-
verso doméstico ~ pareciam vir em primeiro plano, nessa visdo de mundo onde a
abstracdo subordinava-se A emogdo. Chamou-me a atengio, por exemplo, numa en-
trevista, o nimero de vezes em que uma professora jovem repetiu o adjetivo “‘gos-
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toso”, afirmativa ou negativamente, para qualificar desde a escola até sua participacdo
sindical, incluindo o clima em sua sala de aula ¢ sua experiéncia na faculdade. As
relagSes entre educadoras tendiam a ser sempre pessoais:

A gente se acostuma muito, a turminha ali é muito boa, mesmo assim como amigos, ndo
s6 como amigos assim de trabatho, mas fora. Sea gente tem algum problema, ti todo mundo
ali, pronto. Eu acho isso muito importante (Soraya, professora primaria).

A Jerusa [diretora], eu acredito também que porque ela fica aqui na escola mais a parte da
manh, a parte da tarde s6 na quarta [feira]. Entdo, o que eu sinto falta é um contato mais
pessoal diregdo/professores (Deise, professora primaria).

Enfim, a intuigio e a afetividade eram elementos estruturantes da visdo de mundo
dessas professoras. Eu diria mesmo que elas antes de mais nada sentiam o mundo.

Ao afirmar essa predominincia do emocional e pessoal sobre o abstrato €
formal ndo estou desqualificando a visdo de mundo dessas mutheres, uma vez que
néo pressuponho a superioridade de um modelo sobre o outro. Apenas quero afirmar
essa diferenca, tio caracteristica da divisdo de género em nossa sociedade, onde as
mulheres sdo socializadas prioritariamente para a vida no lar e para desenvolver a
vivéncia do afeto e de relacbes primérias e informais. E quero apontar que muitas
das interpretagOes, atitudes e solugdes encontradas por essas professoras diante de
seus alunos e de sua pritica na escola sdo incompreensiveis fora desse marco de
referéncia.

Dentre os sentimentos que marcavam essas mulheres, um foi ganhando cada
vez mais importincia para mim, na medida em que convivia com elas: 0 medo. As
palavras medo ou seu eufemismo receio, repetiam-se em circunstincias as mais va-
riadas: diante da cobranga por uma tesoura que desaparecera, diante da possibilidade
de ir a uma passeata sindical no centro de Sdo Paulo, como explicagdo para nao
falar durante reunides, como motivo para evitar remogdes para outras escolas, etc.

Compreensivel e humano na maioria dessas situagdes, 0 medo adquiria con-
tornos irracionais e ameagava cristalizar-se como postura diante do mundo. Em certos
momentos, esse sentimento paralisava as professoras, deixava o grupo todo na de-
fensiva, especialmente diante de novas propostas ou criticas a seu trabalho. Em al-
gumas professoras a dificuldade em aprender — e ensinar — parecia estar diretamente
ligada ao medo do novo, de correr riscos, lidar com o desconhecido.

Essa postura defensiva e conservadora se expressava na atribui¢do aos outros
de todos os problemas ¢ criticas que eram levantados. Este “outro”” podiam ser as
familias dos alunos, as outras escolas, os especialistas da Delegacia de Ensino, a
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situagdo geral da educagdo, outras professoras ou até um outro periodo da prépria
escola. E em geral a acusagdo ao “‘outro” era feita de forma a deixar as professoras
numa situagio de vitimas passivas das circunstancias, o que lhes tirava a0 mesmo
tempo a responsabilidade e a perspectiva de agir sobre a situagio.

As proprias professoras, no entanto, ou algumas dentre elas, mostravam cami-
nhos para romper com esse circulo de medo-defensiva-acusagdo-vitimizagdo-passi-
vidade-medo e experimentar o novo, solu¢des quase sempre associadas 2 afetividade
e ao convivio pessoal:

Nés famos em todas as assembléias, todo mundo ja junto, era um grupo super-legal,
gostoso, todo mundo ficava sempre junto € isso unia realmente o pessoal. E a cada dia que
passa vocé vai se conscientizando cada vez mais, um pouquinho mais e vocg vai aprendendo
a ndo ter tanto medo (Deise, professora primaria).

Outra caracteristica marcante das professoras primérias da Escola “Gardini”
era o siléncio. A maioria delas nunca se pronunciava em reuniées ou conversas em
grupos maiores, restringindo-se a falar em tom baixo com as colegas sentadas mais
préximas enquanto uma ou duas ‘‘mais falantes” expressavam-se pelo grupo todo.
Aparentemente elas abdicavam de disputar poder e influenciar decisdes, a0 mesmo
tempo que se desobrigavam de um posicionamento claro nas disputas. Fétima, ex-
diretora da escola, assim se expressou quanto as professoras primérias:

3

Olha, o P-1 € um problema na escola. A participagio dele é menor? Eu n3o sei. Ele fica

assim, mais de lado, ele n3o vai fundo. [...] Eles estdo ali, mas da a impress3o de que eles

nio estdo muito convencidos (Fatima, ex-diretora).

Na verdade, pareceu-me que esse alheamento e o siléncio eram menos uma
abdicacdo do poder do que uma estratégia muito caracteristicamente feminina, em
nossa sociedade, de resistir ao poder sem enfrentd-lo diretamente:

A gente prefere fazer e ndo falar. Falar € muito dificil (Patricia, professora primaria).

Eu acho assim sacanas o pessoal do segundo periodo, ¢ a minha opini%o. Ndo digo todos,
mas uma boa parte, porque € um pessoal que nio questiona nada, nao fala nada e faz tudo
pelas costas (Mdrio, professor de gindsio).

Dispondo de razoédvel autonomia em suas salas de aula, tendendo a perceber

a escola como um conglomerado de classes relativamente independentes e sentindo
dificuldades em discutir e posicionar-se em grupos maiores, as professoras primarias
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em geral ouviam as discussoes, as decisdes, votavam se necessério € depois faziam
o que achavam correto. O seu siléncio dificilmente significava concordancia, resig-
nagiio ou mesmo impotencia. Em geral, ele significava desinteresse ou at¢ desprezo
por aquelas disputas, cujos resultados — elas podiam antecipar ~ pouco influenciariam
seu trabalho.

Afetividade, medo, uma postura defensiva, o siléncio ¢ suas estratégias; um
quadro de referéncias e conhecimentos montado a partir do universo doméstico: as
relagdes familiares, a maternagem, o trabalho doméstico. Sdo formas de resisténcia?
Em certa medida, embora sejam com certeza também expressoes de acomodagdo das
mulheres professoras ao lugar que lhes € reservado nas relagdes sociais de género.
Contradit6rias, essas sio, na verdade, apenas algumas pontas mais visiveis de um
enorme iceberg, que permanece ainda Submerso €m NOSSO Senso comum sobre 0 que
¢ ser mulher e o que ¢ ser professora, no feminino, a espera de que a pesquisa
educacional incorpore as relages de género como seu objeto e categoria explicativa.
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