A CONSTRUCAO SOCIAL DO MAGISTERIO:
IMAGENS EM MOVIMENTO*

Isabel Lelis**

A crise do sistema piblico de ensino e o fracasso escolar expresso em altos
indices de reprovagdo estimularam os pesquisadores da 4drea de Educagdo a se de-
brucarem nas tltimas décadas sobre o tema do magistério. E muitos foram, entéo,
os trabalhos produzidos em torno dos processos de formagio do(a) professor(a), das
motivagbes para a escolba da profissdo, do idedrio dos(as) professores(as) manifes-
tado nos valores e atitudes face aos alunos, das préticas desenvolvidas em sala de
aula. Este movimento resultou em um extenso mapeamento do desempenho da pro-
fessora (especialmente das primeiras séries do 1° grau), do exercicio da profissdo,
sendo a énfase colocada na dimensdo técnica e politica do trabalho pedagégico.

Mas, h4 ainda muitas zonas de sombra em torno do processo de construcio
social do magistério, importantes para a compreensio do trabalho escolar.

Com isto, estou chamando a atengiio para determinadas referéncias como o
género, os ciclos de vida, que ajudam a refletir sobre 0s modos de sentir, pensar €
agir dos(as) professores(as).

Estas referéncias sdo significativas para a compreensdo das formas de interacéo
que estes sujeitos estabelecem com o mundo, em diferentes momentos € esferas de
suas vidas.

Por construgio social do magistério, estou considerando as representagdes e
préticas sobre o trabalho, elaborados pelos(as) professores(as) ao longo de suas his-
térias de vida e que se expressam em valores, idéias e concepgoes.

No ambito dos estudos sobre Memoéria em Educagio, uma das alternativas,
que me parece fértil, é a de refletir sobre as relagbes entre vivéncias de professores
e pratica docente, no sentido de verificar a forga de experiéncias passadas nos valores,
concepgdes sobre a prética pedagégica.

* Este texto foi escrito a partir do Encontro Mulher e Educagdo realizado na PUC-SP em setembro de 1992 ¢
expressa o movimento inicial da tese de doutorado que est4 sendo elaborada.

** Faculdade de Educaciio da UFRJ e doutoranda do Programa de Pés-Graduagio em Educagio da PUC-R].
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O préprio retorno ao passado pode esclarecer, por exemplo, as suas simpatias e aversdes,
suas crengas e preconceitos em relago ao conteddo da matéria que lecionam ou ao grupo
de alunos que ensinam. A anilise ¢ discussdo das marcas do passado podem levar 2
compreensio da repercussdo na vida profissional de diferentes situagSes vividas: crises,
mudangas, rupturas, sucessos ¢ fracassos (Kenski, 1993, pp.6-7).

Pela via da construgdo social do magistério, vejo a possibilidade de problema-
tizar uma determinada visdo do exercicio da profissdo (o da competéncia e/ou in-
competéncia técnica) e de fazer emergir a polissemia de ser professor e professora,
polissemia que abriga sentimentos e afetos, dimensdes que tém permanecido enco-
bertas.

Esta perspectiva poderd complexificar uma tendéncia a considerar o(a) profes-
sor(a) de modo asséptico (pelo que faz ou ndo faz, ou pelo que deve ser), para
comprendé-lo(a) enquanto “‘sujeito no mundo”’, onde subjetividade e sociabilidade se
entrecruzam dando sentido as suas emogdes € desejos.

E, mais, poder4 desnaturalizar imagens construidas em torno de sentimentos e
atitudes da professora que obscurecem referéncias importantes do trabalho docente,
pois foram construidas historicamente em torno de sfmbolos da personalidade femi-
nina como a docilidade, a paciéncia.l

O relato de vida enquanto polifonia de vozes

No movimento de refletir sobre a construcfio social do magistério, a tarefa que
me propus neste texto foi a de recortar nos Relatos de vida de um grupo de profes-
sores (3 mulheres e 2 homens) as lembrangas da escolarizagdo vivida (imagens de
escola e de professor(a) na infincia, adolescéncia e juventude) e os significados de
ser professor(a) (valores e idéias), buscando as possiveis relag0es entre vivéncias e
prdtica docente.

Estes eixos foram recortados pois revelam que o processo de constru¢do da
identidade profissional ndo € linear, mas sujeito a diferentes momentos e situagdes,
passivel de revisOes e reinterpretagbes constantes.

No caso do magistério, sio significativos para a compreensio de crengas que
envolvem o exercicio da profissdo, pois expressam a forca de experiéncias mais ou

1. A este respeito ver Lopes, Eliana Marta. “A Educagio da mulher: a feminizagio do magistério”. In:
Teoria e Educagdo. Rio Grande do Sul, 4, 1990, pp.22-40 ¢ Louro, Guacira Lopes. Magistério de 1°
grau: um trabalho de mulher. Educagao e Realidade. Rio Grande do Sul, 14, 1989, pp. 31-39.
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menos remotas no modo como representam o trabalho pedagégico. Sugerem ainda
formas de classificar e hierarquizar o mundo, conferindo sentido & escolhas e opgdes,
a valores e praticas.

Minha intengdo € a de revelar, pela via do exercicio intelectual, modos de
pensar e de sentir, tendo a clareza de que a for¢a de idéias e préticas sociais atua
sobre a singularidade do sujeito, um sujeito histérico que encerra a totalidade € a
complexidade do tecido social. Sujeito que tem género, idade, cor e corpo.

Cinco foram os(a) professores(as) entrevistados nesta fase exploratdria da pes-
quisa: trés mulheres e dois homens, com idades variando entre 40 e 50 anos, mora-
dores da zona sul da cidade do Rio de Janeiro. Atuando em escolas piblicas e
particulares de 1°, 2° e 3° graus, sua formag¢do académica € heterogénea (duas tem
p6s-graduagio), sendo diversas as disciplinas que lecionam: histéria, geografia, bio-
logia e matemdtica. .

Neste sentido, o género constitui referéncia importante no trabalho.

A opgdo por trabalhar com o plano das representagdes me afastou da obser-
vagio direta da sala de aula, pois o recorte, neste momento da pesquisa, foi feito
em torno das imagens de professores(as) construidos(as) na trajetéria de vida.

Neste sentido, entrevistas foram realizadas nas suas casas como forma de fazer
emergir relatos em uma linha da histéria de vida.

Tenho a clareza dos limites e possibilidades deste recurso. Como afirma Tereza
Caldeira (1991) o relato é sempre fruto de um momento, de um encontro especifico
entre o(a) narrador(a) e o(a) pesquisador(a). E relativo ao encontro em que foi gerado.
As versdes construidas sdo parciais e buscam a revelagio de uma dada “identidade’.
Mas a sua potencialidade estd em encerrar pistas, indicios em termos de informagoes
que podem ser adensadas através de outras fontes.

Ao longo do trabalho de campo, as dificuldades de realizar o “‘descentramento”
foram muitas na medida em que este grupo me era préximo e até certo ponto familiar.
O esforgo que procurei exercitar foi o de pdr em causa objetos pré-construidos
(Bourdieu, 1993) fazendo desmanchar idéias preconcebidas.

Apesar dos cuidados assumidos, tenho a clareza das dificuldades que permeiam
esta abordagem. Como observa Zeila Demartini (1994)

A riqueza e ao mesmo tempo as dificuldades na utilizag@o de relatos orais se ligam ao fato
de que eles s3o elaborados a partir de uma certa leitura que o pesquisador faz da realidade

2. O critério de escolha do grupo foi o de possuir 15 anos ou mais de exercicio da profissdo e de ter ingressado
na Universidade na década de 60 — marcada por profundas transformagGes na ordem econdmico-po-
litico-cultural e nos papéis femininos historicamente desempenhados.
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¢ das questdes que ela suscita, mas ao mesmo tempo, porque s relatos obtidos sob a forma
de histérias de vida, como as que obtivemos junto aos professores, sempre vao muito além
do que se questiona ¢ acabam permitindo varias analises e varias leituras. (p.43)

Considerando que os relatos orais na linha da histéria de vida se alimentam
da memdria, categoria que encerra uma multiplicidade de sentidos, a postura assu-
mida foi a de acolher as lembrangas deste grupo de professores(as) como forma de
intervengo na realidade, como ordenagdo de vestigios como releitura de experiéncias.

Trabalhando sobre a dimensdo das diversas vozes existentes nos estudos de
Mem6ria, Vani Kenski (1993) assinala que

no relato oral ou escrito das memdrias, o sujeito busca construir uma identidade pessoal
que, em alguns casos, ndo & exatamente a mesma que ele possuia no passado (e nem sempre
ele sabe disso!). O que ocorre & que geralmente no momento em que as pessoas vao relatar
situagSes de suas vidas elas aproveitam para ‘passar a limpo’ o passado e construir um todo
coerente em que se mesclam situagdes reais ¢ imagindrias... As formas expressivas com
que o individuo se auto-referencia no relato de suas memdrias ndo podem ser consideradas
como estatuto de verdade. Na fertilidade e forga em que se mesclam situagSes reais €
imagindrias, relagbes subjetivas e atemporais, sente-se que elas foram construidas ‘a
contrapelo’ como bem diz Benjamin, como uma visdo do passado a partir do momento
presente. (p.10)

A esta referéncia, eu acrescentaria um elemento significativo presente nos re-
latos de vida — a emogio expressa nos gestos, nos siléncios, na voz embargada
nascida das lembrangas do passado e de experiéncias ¢ acontecimentos recentes.

Lembrangas da escola e de antigos(as) professores(as)

Nas entrevistas abertas realizadas em suas casas, muitas lembrangas s3o evo-
cadas quando se trata de falar sobre o processo de escolariza¢do vivido. Com exce¢do
de um professor, todos estudaram em escolas publicas, valorizadas pela qualidade
de ensino oferecido.

Nas narrativas, a leitura é representada como prética sistemética, prazerosa e
lidica para duas professoras e um professor, embora se realize fora dos muros da
escola. Referenciada a autores, colegdes de variada natureza expressam uma forma
de entretenimento, em termos de lazer, de uma gera¢do que vive nos romances da
Biblioteca das Mogas, ou nos personagens de Jorge Amado e Erico Verissimo ou
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ainda nas historias policiais de Agatha Christie a possibilidade de ampliar o seu
mundo, seja do ponto de vista intelectual, seja do ponto de vista social. Mas que
encontra também em Machado de Assis, José de Alencar e Joaquim Manoel de
Macedo interlocutores importantes.

Mamie e papai liam muito e eu lia com eles. Lia sozinha. Eu lia tanto que a mamée, a
grande figura disciplinadora dizia: vai dormir, est4 na hora! Duas horas da manhé eu me
trancava no banheiro, mas a miserivel acordava e descobria. A luzficavaacesa, por debaixo
da porta... (Prof* M).

Mas se o gosto pela leitura é um dado forte que aparece ao longo de alguns
relatos, predominam nas memérias de quatro professores (duas mulheres e dois ho-
mens), imagens muito negativas sobre a atmosfera que encobria a escola.

Estas imagens referem-se tanto 2 descrigo fisica como ao clima rigido do
ambiente escolar, expressando seja um sentimento de ‘‘desenraizamento” nas pala-
vras da Prof* M ou ainda a arbitrariedade vivenciada na inculcagdo religiosa de um
colégio de padres apontada pelo Prof® Z.

Quando, contudo se passa s lembrangas de professores(as) que os(as) marca-
ram, as representagdes construidas sdo matizadas por cores muito diferentes. Assim
encontramos tanto a professora priméria, carinhosa e terna, sfmbolo da personalidade
feminina e agente por exceléncia da socializagio, como também a imagem de vio-
léncia, de falta de controle, anti-imagem de docilidade e paciéncia construida pelo
imagindrio popular sobre a professora priméria.

E significativa a fala do Prof° B ao representar imagens de professoras prima-
rias, enquanto aluno:

... nessa minha escola tinha a diretora que era um doce, que era Dona Isabel, da escola
Santa Isabel. A lembranga € de paz e carinho.

...eu tive uma professora crioula, chamada Elza. Era um terror em sala de aula. E ai ndo
vai terror associado com racismo, pelo amor de Deus! Ela dava aula com uma vara e
baixava a paulada em todo mundo. E mandava o apagador... o apagador voava em sala de
aula. E eu morria de medo de que aquela vara um dia me pegasse... Ela nunca me bateu,
nunca gritou. Fu procurava fazer o melhor possivel, prd néo ganhar o apagador. Quer dizer era
a aprendizagem em cima da ideologia do terror, da ideologia do medo. (Prof® B)

Através desta dltima imagem, a face perversa do magistério primério € expli-
citada com intensidade, expressando que a identificacio docéncia-maternidade, com
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todos os simbolos que a relagdo carrega € uma construgio social, fundada em este-
re6tipos de mulher. Quem sabe a desnaturalizagio de comportamentos e atitudes nao
¢ um caminho para refletir sobre o trabalho da professora, desnaturaliza¢do que pre-
cisa incluir outras categorias de andlise como a familia, o ciclo de vida necessarias
a compreensdo da l6gica que preside comportamentos em sala de aula?

Mas as dimensdes assinaladas passam também por aspectos como competéncia
técnica e prazer pelo trabalho nas lembrangas de antigas professoras:

... € essa professora, Dona Nadir, eu jamais vou esquecer na vida. Depois que eu comecei
a querer ser professora € a pensar ¢ a trabalbar com alguma coisa de metodologia
pedagdgica, ela me voltou a memoria. Antes de comegar a alfabetizagdo, ela fazia
trabalhos de expressdo corporal, psicomotricidade fina ¢ ampla, trabalhos de sensibili-
zagdo, a0 mesmo tempo que as palavras tinham sentido: Nao era Vové viu a uva! E no
final do ano, eu lembro que era a conquista mais inacreditavel, nés ltamos e contivamos
histdrias uns para os outros. Ela ficou marcada na meméria do grupo (...) até porque ndo
encontrei outra igual... (Prof* M).

... eu tinha uma professora na escola que obviamente o Gusdorf n4o escreveu Professores
para qué? a toa que me marcou muito. Ela era gaicha, era empolgadissima, adorava o
que estava fazendo. Ela dava vida a fatos, herdis e datas. Eles tinham a ver com a gente,
havia alguma coisa de humanos (...) e também com preocupagdes da gente naquele presente
(...) Uma vis3o de histdria que hoje até eu ndo concordo, mas ai meu Deus, se houvesse
professores iguais mesmo com essa visdo, néo seria ruim, nao é? (...) (Prof* M).

Se no primeiro depoimento € exaltado o compromisso da professora com o
desenvolvimento da inventividade do(a) aluno(a) com o estimulo & curiosidade in-
fantil, com a interac@o entre alunos(as), sendo a sua prética representada como bem-
sucedida do ponto de vista da socializagdo e de uma aprendizagem efetiva, no
segundo depoimento, ¢ destacada a ‘‘paixdo”, o entusiasmo expresso ‘‘na vida’” ou
“humanidade’” dada a personagens, her6is da histéria, mesmo considerando-se que
hoje a abordagem do ensino de histéria seria passivel de ser criticada.

De um modo ou de outro a dimensdo evocada — a do prazer pelo trabalho —
ocupou um lugar importante na memoéria da Prof* M encerrando a importincia do
envolvimento do(a) professor com o(a) aluno(a) no plano intelectual e afetivo, o que
ndo significa que as representagdes tecidas nio estejam carregadas de subjetividade
¢ imaginacdo.

Ao longo da narrativa da Prof* M “‘o prazer’”’, a paixdo pelo ato de ensinar-
aprender ocupa um espago significativo, expressando talvez a for¢a de experiéncias
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passadas na constru¢iio da identidade profissional, experiéncias contraditdrias, pois
esta mesma professora parou os estudos ao final do ginsio em func¢iio tanto da perda
de motivagdo como da descoberta de um outro campo de interesse — o teatro.

Mas outras imagens foram lembradas. A severidade, aparece identificada, por
exemplo, ao vestudrio dos professores e relacionada a determinada disciplina. E signi-
ficativo o fato de serem homens, os professores do ginasio evocados pelo Prof. B.

No ginésio, a lembranga é a de professores severos, nio eram amigos. Todos dando aula
de terno (...) era um colégio s6 de meninos, o *“ Cardeal Leme”. Nao consigo me lembrar
da sala de aula, a ndo ser o terror do latim que eu néo entendia nada (...) O professor era
um cara circunspecto (...) Eunio entendia nada do latim. Eu passei colando(...) o genetivo,
dativo, ablativo (...) rosarose rosarum (Prof. B).

Este professor referiu-se ao fato dos professores ‘‘severos ndo serem amigos”,
revelando uma outra face - a da distincia na relagio com os estudantes. Esta lem-
branga é reforgada pela professora P quando compara a atitude de professores no
passado € no presente.

Outra coisa que eu notava nos meus professores antigos (...) a gente nio conseguia falar
com eles com a mesma facilidade que os nossos alunos falam com a gente. A gente nio
tinha liberdade de perguntar sobre outras coisas (...) discutir outros assuntos em sala de
aula (...) Era dificil chegar até eles (...) (Prof* P)

No conjunto dos relatos, destacou-se ainda a imagem forte de uma professora
na memoéria do professor B. Mas esta representacdo se diferencia muito de todas
as outras, pois aparece associada & beleza, com alguma carga de erotismo.

Nio sei se fui meio tarado (...) Eu acho que todo mundo teve isso, tanto a menina quanto
omenino (...) Eraaquela mulher na frente, belissima que cruzava as pernas, mulher bonita,
a fantasia corria. Tinha umas pernas fantésticas, imensas, dois metros de mulher, uma boca
imensa. E era inteligentissima, era toda espalhafatosa. O que eu estudei literatura por causa
dessa muther. O que eu mergulheino mundo da literatura me trancava na biblioteca, matava
aula e recreio para estudar literatura (...) porque Augusta eu n3o esquego esse nome! (...)

Nesta lembranca, os atributos fisicos ocupam um espago importante € aparecem
relacionados 2 inteligéncia, introduzindo outros ingredientes a representagdo da pro-
fessora. Imagens do tipo Professora-Mae ou Tia presentes no imagindrio socialmente
construido ficam aqui diluidas, expressando que ‘“‘a imagem do bom professor que “‘mar-
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ca os alunos’’ ndo depende exclusivamente da competéncia tedrica, ainda que esta
seja um dos fatores determinantes. Outros fatores, como a prépria imagem fisica do
professor e principalmente as formas como se relaciona com o conhecimento a ser en-
sinado e com os alunos, transformam-se em marcas que 08 caracterizam na lembranga
dos estudantes como sendo ou ndo “‘bons professores”. (Kenski, 1993, p.7)

A partir destas imagens, presentes nas memorias de s professoras e dois
professores, deve ser registrado o fato de que a escolha da profissdo nao foi inter-
pretada nos relatos, a partir da influéncia direta de um(a) ou (outro) professor(a) em
suas vidas.

Do ponto de vista da trajet6ria, apenas a professora, a filha de professores,
afirmou que sempre quis ser professora, dando aulas particulares a partir dos 13 anos
de idade.

Os(as) demais tornaram-se professores(as) a partir de situagdes, acontecimentos
e experiéncias localizadas, como a frustragio com o curso superior escolhido, o
contexto econdmico desfavordvel da familia ou mesmo a matemidade (caso da Prof*
P) com todas as exigéncias colocadas & mulher, revelando o cardter quase acidental
da inser¢do no magistério.

O significado do magistério: valores e idéias

Nas narrativas das trés professoras € dois professores, muitas representagoes
foram sendo desfiadas sobre o sentido de seu trabalho. Representa¢Oes que se apro-
ximaram pelo pertencimento, por exemplo, a uma determinada geracdo e se distan-
ciaram em fungdio do género e de diferentes formas de inser¢do na vida cultural e
politica da cidade.

Entre a escolarizagio vivida e a pritica docente predominaram nas repre-
sentagOes, idéias e concepgdes que nada tem a ver por exemplo com a arbitrariedade,
a rigidez ou mesmo a violéncia vividas na infancia e adolescéncia. Quase rejei¢io
a priticas de antigos(as) professores(as).

Do material levantado, alguns aspectos merecem ser registrados, tendo a clareza
de que o territ6rio & vasto e impossivel de ser trabalhado neste momento.

Nas imagens sobre o significado do magistério, o prazer ocupa uma centrali-
dade nas narrativas das(os) professoras(os) e passa por Varios eixos.

Prazer que leva a Prof* M a denominar de ‘“doenga infecto-contagiosa, sem
imunidade” e que lhe permite inclusive agiientar dar ‘‘aulas ruins” ou “ndo ter
vontade de dar aulas” em determinados dias, j4 que gosta muito do que faz.
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Esta dimens3o prazerosa € interpretada, para duas professoras pela prépria sin-
gularidade da situacdo escolar, sendo o espago da sala de aula visto como lugar do
“inusitado” e, neste sentido, antidoto da ‘“‘rotina’’.

(...) dar aulas n3o € uma coisa rotineira, eu ndo encaro como coisa mecanica (...) cada
aula, cada turma € diferente (...) cada ano (...) cada relagdo € diferente (...) voc€ passa a
viver outras histdrias, outras vidas, outros dramas (...). (Prof*P)

Olha que batalha! Acho que vou morrer, moga ou velha sem ter descoberto tudo! Nio da
para descobrir, € vida. Eu acho que eu gosto muito de ser professora porque é uma relag@o
viva: eu preparo aula, mas quando eu vou pri sala de aula é sempre o novo. Preparo a aula
que me permite ndo cumprir e divagar (...) e depois voltar (...). (Prof® B)

Mas encontramos também a alegria proporcionada pela relagdo com o(a) alu-
no(a), “‘relacdo dial6gica” nas palavras da Prof* M.

(...) essa marca do dialogo ficou presente. Vocé sabe que é uma coisa fundamental a gente
ser professora! Porque eu adoro dar aula conversando! Eu acho que essa relagio de
ensino-aprendizagem é uma relagéo de conversa (...) E uma relagdo dialdgica (...) Por
isso que o Perrelman me fascina (...) Esse negdcio de voce ter o seu proprio raciocinio,
de uma pessoa adulta e o aluno, o raciocinio dele. Vocg vai elaborando o seu e vai sendo
dirigente do outro, até que o outro pega o seu (...) ai € uma coisa deliciosa(...) é um tesio

do cio! (Prof* M)

Sentimento de troca, onde seriedade ndo se identifica com sisudez, a repre-
sentagdo da Prof* M se aproxima da perspectiva freireana, ao sinalizar para o fato
de que ensinar-aprender ndo s3o operacdes necessariamente enfadonhas e tristes. Ao
mesmo tempo, indica a emocgado da professora ao perceber que os(as) alunos(as)
entraram em sintonia com o seu raciocinio (‘‘o outro pega o seu”).

Esta alegria que encerra o sentido “‘do dar e receber” idedrio forte no magis-
tério, levou por exemplo, uma professora a escrever na se¢do ‘A Opinido dos Lei-
tores” do Jomal do Brasil no dia 22/07/94 sobre o sentido da pratica docente *‘(...)
a falta de dinheiro € compensada pelo sorriso de uma crianga, todas as manhis e
com a realizacdo de saber que aquela crianga 1€ porque vocg a ensinou”.

Mas o que parece ser significativo em todas estas imagens € o auséncia de
alguns atributos adequados 2 profissdo como a docilidade, a paci€ncia, a dedicacdo,
emblemAaticos no passado em termos da identidade da professora.
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Ao mesmo tempo, em nenhuma das narrativas, as idéias de missdo, apostolado
e vocagio foram assinaladas revelando transformagdes politico-culturais no modo
como ¢ representado o trabalho do magisu-‘:rio.3

O valor da pratica docente se expressa agora na construgio do conhecimento,
nas interagbes sociais com as(0s) alunas(os) sinalizando para outras formas de re-
presentagio do magistério.

Se estas imagens ajudam a compreender a permanéncia na profissdo, apesar
de condigdes de trabalho tdo adversas, h4 ainda uma outra representacdo sobre a
prética dogente significativa em termos da construgio da identidade.

O que me atrai, tem a vaidade. eu acho Stimo ter palco (...) 0 professor tem esse lado ator
(...) eu acho 6timo falar en adoraria ser brilhante ser inteligente (...) quando eu me sinto
bem em sala de aula, que eu consigo extrapolar eu saio da sala de aula narcisado, eu penso,
eu ganho muito mal, mas meu amigo, s6 tem eu ai, eu estou cheio (...). Isso é fantastico
na profissdo, como & fantdstico o cara que canta, que toca um instrumento, é isso que ele
sente, a platéia, vocg vé os olhos da platéia brilhando. Aluno, por exemplo que dorme na
minba aula, eu quero morrer! (...) (Prof°® B).

Mesmo considerando-se que uma dada identidade foi acionada no momento
da entrevista pelo Prof® B, recorro a Erving Goffman (1989) para entender o seu
sentimento de estar em um “palco””. Este autor permite entender a dramaticidade
das interages sociais onde posi¢des e papéis dos individuos dio sustentacdo para
que representagdes emerjam, projetando a definigdo de uma situag@o.

Usando a metéfora do teatro com sua equipe de atores ¢ platéia, regido de
fundo e de fachada, Goffman complexifica a visdo de identidade enquanto construgio
social para afirmar que as representagdes s6 adquirem significado quando encarnadas
no cotidiano dos atores sociais. Por este caminho, ndo existiria uma identidade au-
téntica, mas uma pluralidade de identidades elaboradas em diferentes momentos €
situacdes.

Com estas referéncias, pode-se compreender o “ator-professor” B e a sua re-
jeigio a0 “‘aluno que dorme”, onde o “‘falar” adquire o sentido de “representar uma
peca’” ou ‘“‘cantar uma musica, sendo a reagdo do piblico - os alunos - funda-
mental em seu trabalho. Mas o prazer estd presente auto-referenciado ao papel
que desempenha.

3. Ver Louro, Guacira Lopes. Op. cit., 1989.
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Mas o significado do trabalho passa também por outras dimensoes, assumindo
um caréter compensatério diante das dificuldades enfrentadas no ambito da vida
privada.

Nas falas de duas professoras, o nascimento de uma filha prematura € a sepa-
ragio do marido foram acontecimentos traumaticos em suas vidas e superados pela
exigéncia do trabalho escolar.

(...) foi uma fase muito dificil, esse nascimento da Lucia, traumético, mexeu muito com o
Alvaro e conseqiientemente com a nossa relagio, nosso casamento. (...) E a melhor coisa
que me aconteceu foi eu voltar a trabalhar porque do momento que eu saia de casa e entrava
em sala de aula, eu desligava, sabe (...) esquecia que eu estava com problemas em casa,
que eu tinha uma filha prematura (...) porque dar aula pra mim sempre foi uma satisfagio
muito grande (...) uma grande terapia!. (Prof* A)

(...) foi uma barra muito grande, mas eu fui superando. Quando acabou a licenga, eu voltei
a trabalhar. O trabalho é a coisa melhor que tem pré gente superar essas coisas, todas as
dificuldades. E o trabalho com crianga, inicio da adolescéncia é muito bom (...) acho que
todo professor — quando entra em sala de aula — esquece de tudo. Entdo eu me renovava
no colégio, embora em casa eu sofresse uma série de pressdes, aquela angistia (...) mas eu
entrava no colégio, na sala de aula e melhorava (...). Prof* P)

Através dessas representagdes, 0 que precisa ser destacada € “a estratégia pri-
vilegiada de reconstrugdo de um individuo, cuja realizacdo plena se d4 ao nivel de
sua vida fntima, afetiva, sexual e amorosa. (Massi, 1992, p.59).

Nestas duas representacdes, O prazer em si mesmo parece ter sido substituido
por uma forma de “ressarcimento”, defesa diante dos desafios e problemas vividos
na esfera da vida privada. Talvez jogo de compensagdes.

Considerando que as imagens sobre o significado de ser professor ou professora
encerram construgdes diferenciadas de género, sio significativas também as repre-
sentagdes da Prof* M e do Prof® Z sobre a relagio maternidade-docéncia e paterni-
dade-docéncia:

(...) ser professora & ser profissional, como ser engenheira, ser bancaria. Nao passa por
ser mie. Pelo contrario, por isso que eu gosto de ser professora (...). Eu tenho trés filhos
se eu tivesse 150 por semestre, nem o pinel daria conta de mim (...). Esse negocio de
professora-tia, professora-mée € uma desvirtuagéo completa e total. Confundem educar,
no sentido de ensinar, de reconhecer, criar conhecimento, com educar no sentido de ser
mie, no sentido lato do termo (...). (Prof* M)
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(...) como eu ja te falei eu sou tarado pelos meus filhos, adoro esses bandidos, com todas
as coisas boas, ruins e o diabo que eles tém. Hoje eu vejo que néo tem nada a ver. A minba
relagdo com os alunos é uma relagio muito décil, muito humana, mas ndo € uma relagdo
de pai para filho (...). Acho que af vem um equilibrio muito grande: eu consigo separar
rigorosamente a questdo dos filhos, do carinho paterno com a questdo profissional.
Rigorosamente profissional em todos os sentidos (...). (Prof® Z)

Estas imagens rompem com o imagin4rio social que integra pap€is sociais em
especial o da mie-professora e devem ser interpretadas a luz das formas de sociali-
zagdo e de educagdo familiar, de insercio na politica, fatores fundamentais na cons-
tru¢io da identidade profissional.

No caso da Prof* M, o projeto profissional ocupa uma centralidade em suas
representagdes tendo sido interpretado a partir da forga da presenca materna em sua
vida.

(...) eu queria ser independente. Queria ser independente financeiramente, isso eu sempre

quis. Também foi uma coisa com que eu convivi. A mamae quando ela ja estava bem mais
velha, ou quando ela estava bem mais nova e nés diziamos ‘‘mamie para de trabalhar”
(...). mesmo que o dinheiro desse, ela ndo pararia nunca, porque ela gostava do trabalho.
Ela achava que a mulher tinha que trabalhar pré ser gente, gente inteira. E papai, a mesma
coisa (...).

Se aceitamos como nos diz Antonio Né6voa (1992) que “a identidade € um
lugar de conflitos € de lutas, um espago de construgio de maneiras de ser e de estar
na profissio”, fica problematizada a idéia de linearidade em termos da construgio
social do magistério. Diferentes quadros de referéncia presentes nos vérios espacos
do cotidiano sio importantes para a compreensio do modo como cada um(a) des-
tes(das) professores(as) foi construindo a sua identidade. Quadros de referéncia ex-
pressos no ambito do politico, do econdmico, do cultural, do psicol6gico enraizados
em miltiplos dominios da vida social como a sexualidade, a familia, o trabalho, a
religido, etc.

Diferentes construgdes de género que se¢ expressam em uma pluralidade de
significados imprimidos ao mundo social, & escola, ao trabalho pedagégico4. Poli-
nofia de vozes que ndo sdo estaticas, mas se modificam a partir de uma multiplicidade
de interagdes socioculturais.

4. A este respeito ver Louro, Guacira Lopes. Uma Leitura da Histéria da Educagdo sob a Perspectiva do
Género, 1992. (mimeo).
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Pela via da construgo social do magistério, € possivel avangar no conheci-
mento de vivéncias/acontecimentos (mais ou menos remotos), essenciais para a com-
preensdo do trabalho de professores e professoras em sala de aula.

No caso destes sujeitos, suas representacdes sobre a pratica docente expressam
um aprofundamento, mas também uma ruptura com o processo de escolarizagio
vivido na infancia/adolescéncia e juventude.
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