O FAZER FEMININO DO MAGISTERIO
(Tateando um objeto de pesquisa)

Lusia Ribeiro Pereira**

O Magistério, principalmente o das séries iniciais do 1° grau, ¢ marcadamente
uma profissao feminina'. A questio proposta para discussio visando uma maior com-
preensdo das reagbes educativas que se ddo no interior da escola, se pauta, nfio tanto
no fato das mulheres estarem em maior nimero nesta profissdo, mas no sentido de
compreender que fazer feminino é este que se d4 no magistério. Ou, 0 que tem
constituido o imagindrio feminino, e se esse imagindrio se transp0¢ para 0 campo
das relagdes educativas.

Ao levantar esta questio — o campo do feminino e o campo do educativo -
estou também propondo um deslocamento do eixo das discussdes a respeito dos
problemas educacionais. Normalmente estas discussdes estio centradas nas relagGes
da escola com as estruturas mais amplas da sociedade. E, a esse respeito, muito ji
se falou e com bastante acerto. Mas nem por isso as mudangas almejadas nessas
relagdes tém-se processado com a rapidez e profundidade que gostarfamos. Ao con-
trdrio, o que se observa, nos d4 a impressdo de permanéncia, de nfo alteracdo das
relagdes educativas que se dio no interior da escola. E € essa permanéncia que nos
faz deslocar o eixo das discussGes para outro campo ainda pouco explorado por
aqueles que se dedicam a estudar a realidade educacional. Ou seja, passar a considerar
como objeto de estudo o cotidiano desta prética, a fim de que a mesma seja mais
amplamente desvendada. Uma observagiio desse cotidiano a partir da andlise das

* O presente texto faz parte de algumas reflexdes iniciais sobre a pesquisa que venho desenvolvendo no
doutoramento junto 3 Faculdade de Educacdo da Universidade de SZo Paulo. O campo da pesquisa sdo dois
colégios religiosos (catlico e presbiteriano) do interior de Minas Gerais, que trabalham com a formagio de
professoras.

** Instituto de Educagdo de Minas Gerais.

1. A esse respeito consultar pesquisa realizada por Amado, Tina e Bruschini, Cristina. “Estudos sobre
Mutheres e Educagdo: algumas questdes sobre o Magistério™. In: Cadernos de Pesquisa. n° 64, fev.
1988. Sao Paulo.
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atitudes ¢ comportamentos coletivos, no sentido de captar as raizes um pouco mats
profundas que entram na determinagdo de certos comportamentos inconscientes ou
ndo. Ou ainda, na tentativa de localizar a “‘for¢a da inércia das estruturas mentais”’
a partir da explicitacdo das “lembrangas” que resistem ¢ insistem, tornando o nosso
hoje “‘pregnado”, ndo apenas do que desejamos, mas também, do que antes foi
desejado em nosso nome.

O olhar para esse cotidiano, enquanto objeto de estudo, nem sempre estara
centrado naquilo que se coloca de forma explicita, mas muito mais no que esta
implicito no fazer e agir do dia a dia escolar, no sentido de explicitar o que simbo-
licamente estd colocado nas atitudes que compdem esse cotidiano. Um cotidiano,
onde entra “em funcionamento’” todas as formas de ser € estar no mundo como
sujeitos concretos — homem ou mulher — com todas as suas capacidades intelectuais,
suas habilidades manipulativas, seus sentimentos, paixdes, idéias, ideologias.

O cotidiano pensado enquanto dado real, onde homens e mulheres se apropriam
de usos, préticas e concepgdes que ndo sio fixas € nem naturais, mas todas histori-
camente dadas. Portanto, trata-se de uma relagio em continua constru¢do. A inves-
tigagio desse cotidiano, necessita que se leve em conta a andlise das atitudes e
comportamentos, a série de agdes a que ndo reputamos importancia, mas que de
certa maneira explicitam o poder invisivel da vida cotidiana, através de gestos, gostos,
vocabuldrio e sentimentos.

Passerom, no artigo intitulado “‘Pedagogia e Poder” (1992) faz a seguinte co-
locacdo:

O estudo experimental da aprendizagem, bem como a sociologia da educagdo, mostram
que dentre as agBes de influéncia (exortagio, mandamento, profecia, propaganda, etc.), a
acdo pedagdgica propriamente dita é aquela que exerce a influéncia a mais profunda e a
mais duravel sobre a personalidade cultural dos individuos, pois que ela transmite, através
de um capital de informacdes, os principios eficazes de uma formag@o.

Dispondo destes meios especificos que autorizam a duragio e a continuidade —~ repeti¢io
do exercicio, progressividade da aquisi¢o e controle dos resultados — a agio pedagdgica
difere das agBes de influéncias pontuais ou esporadicas na medida em que consegue
inculcar nos individuos um conjunto organizado de esquemas de percepgio, de pensamento
¢ de agiio que, mesmo quando os conhecimentos transmitidos so esquecidos, continua a
fazer sentir seus efeitos nos comportamentos sob a forma de uma disposi¢o geral, durével
e transponivel.2

2. Passerom, Jean Claude. “‘Pedagogia e Poder”, in: Teoria e Educagdo, n° 5, 1992.
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A citacdo acima instiga o direcionamento do olhar do pesquisador em educagio
para os processos da construgiio e formagio do sujeito particular que se dido no
ambito das relagOes sociais especificas, entre elas as que se dio no interior da escola,
e que se vinculam ao movimento histérico da sociedade.

Captar essa dimensao histérica da sociedade implica em perceber esse “mo-
vimento se movendo” enquanto continuidade, permanéncia, mudanga e ruptura. Focar
a lente do pesquisador em direcio ao micro, para o lugar mesmo onde a trama se
desenvolve ¢ se corporifica — o cotidiano da escola, o dia a dia do seu fazer. O
cotidiano enquanto composto de pequenas pecas que fazem funcionar a sua engre-
nagem. O cotidiano na sua dimensio internalizada, dimensiio esta que, se nao estd
nas pegas que compdem o seu funcionamento, pode estar no ““6leo” que as lubrifica
¢ que mantém o seu funcionamento.

Quando me refiro ao cotidiano escolar, e 2s relagbes que ai se ddo, estou
também me referindo a sujeitos sociais concretos, portanto homens ¢ mulheres his-
toricamente configurados, e com certas determinagdes existenciais proprias, como a
classe, o género e a raga.

Assim, o estudo da dimensio internalizada do cotidiano deve levar em conta
a andlise das categorias classe, género e raga. Isto devido

ao fato de que ninguém nasce ja feito, ou pronto mas &, isto sim, feito nas relagbes sociais
de produggo, de raga e género. Nessas relagdes sdo formados o trabalhador e o burgués,
0 negro, o branco e o amarelo, o homeme a mulher?

Afunilando mais ainda, o adentramento nas relagdes cotidianas do fazer escolar,
enfoco a lente de an4lise na questdo da feminizagdo do magistério. Ou a tomada do
género como uma categoria de andlise.

A categoria género remete ao estudo das relagBes sociais entre 0s sexo0s, uma
maneira de indicar construgdes sociais dos papéis a serem desempenhados pelos
homens e pelas mulheres. Apontar a relagio entre experiéncias masculinas e femi-
ninas e o lago entre a histéria destas préticas no passado com as priticas sociais de
hoje. Encontrar qual era o seu sentido e como estes papéis (masculino/feminino)
funcionava para manter a ordem social ou para mud4-la. Assim, a categoria género
¢ uma informacio tanto sobre o mundo dos homens como sobre 0 mundo das mu-
lheres, e das relagbes sociais que configuram a trama social.*

3. Faria, Luciano Mendes & Valentim, Silvani dos Santos. *‘Organizando para Instruir. Coagindo para Educar:
Raga e Género na Educagio Mineira da Primeira Repiiblica”. In: Teoria e Educagdo, n° 5, 1992.

4. Scott, Jean. “Género: uma categoria \itil de analise histdrica”. In: Educagdo e Realidade, Porto Alegre, 16 (2) :
jul/dez., 1990.
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A feminizagdo do magistério ndo est4 portanto, apenas no fato de esta profissdo
abrigar um maior nimero de mulheres (principalmente nas séries iniciais) mas muito
mais num certo fazer feminino que af se configura. Fazer feminino este, que ndo €
dado natural, mas um fazer historicamente construido a partir da defini¢do de papéis
e fungdes sociais colocadas para homens € mulheres. Como historicamente a pratica
educativa escolar vem incorporando no seu interior a defini¢io das relagbes sociais
de género, € uma questio a ser desvelada.

E, ¢ na busca deste desvelamento que tenho procurado direcionar o meu olhar
para esta dimensfo internalizada do cotidiano procurando captar esse fazer feminino
do magistério. Questio essa que sempre tem sido silenciada quando se tem em pauta
o assunto educagio.

Os diversos segmentos da sociedade hoje, falam da necessidade de se alterar
o quadro atual da educagiio. Os politicos prometem; os pais clamam; os professores
protestam; os orgdos administrativos propdem e... a realidade parece quase inalterada,
ou sua alteracdo é pouco significante tendo em vista a intensidade do grito levantado
pela sociedade como um todo.

Esse grito tem feito por repercutir um eco em outro lugar pouco olhado pelos
que tém analisado a realidade educacional. Ou seja, a identidade daqueles que fazem
a educagdo no quotidiano de nossas escolas. Fago referéncia a identidade como sin-
tese historicamente construida e como tal objeto a ser analisado pela Histéria. Mas
por qual Histéria? Nio pela Historia das institui¢bes, dos decretos, das idéias peda-
gogicas ou das relagbes de classe — desta muito j4 se falou e se escreveu. Mas
gostaria de caminhar no eixo de uma outra Histéria, a das mentalidades, onde se
tem tornado possivel historiar as visdes de mundo a partir, como diz Vovelle, da
andlise das atitudes e dos comportamentos coletivos, no sentido de captar as raizes
um pouco mais profundas que entram na determina¢do de certos comportamentos,
inconscientes ou nfio. Ou ainda, a possibilidade de localizar a ““for¢a da inércia das
estruturas mentais” a partir da explicitagio das lembrangas que ainda resistem e
insistem. E, abrindo o “armdrio da av6”, ali as encontramos, amarelecidas, mofadas,
fragmentadas, frigeis, mas vivas, portanto respirando por onde respiramos, tornando
o nosso hoje “pregnado” ndo apenas do que desejamos, mas também do que antes
foi desejado em nosso nome.

A professora Eliane Marta, numa pesquisa que realizou sobre a hist6ria da
formagao da professora, utiliza o termo “pregnancia” para falar da professora:

Se se pensa em educagio, tudo aquilo que perpassa a pratica e as relagdes pedagdgicas —
os gestos, as atitudes, as expressdes, os siléncios, os sentimentos, as afetividades, as
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emogdes, as mentalidades — ndo é permanente. Mas por que sdo, todos, profundamente
pregnantes, restam pregnancias a serem captadas. (E. M. in: Em Aberto, mar., 1991).

E € nesse sentido, “‘pregnincias que restam’”, que estarei falando, ao descrever
recente fato vivenciado pelas professoras durante a greve dos professores do Estado
de Minas Gerais ocorrida no 1° semestre de 1991.

Da greve ndo falarei. Nem de toda ela, nem de todos os professores. Mas
falarei de professoras, ou melhor, de uma cena representada por algumas professoras.
Para saber se esta cena se refere a todas professoras, convido-as a, junto comigo,
abrir o “‘armério da av6 2 procura de nossas raizes”, ou ‘‘pregnancias que restam”
NO NOSSO armério.

Cenas de uma greve - Belo Horizonte, junho de 1991.

Praca da Liberdade, Palicio dos Despachos, lugar do poder, lugar da lei, sfm-
bolo da autoridade. E € af que elas, as professoras se instalam para a vigilia. E 14
permanecem dias inteiros, horas a fio, vestidas de preto, cabega coberta, velas acesas,
cantavam um lamento.

O que ¢é lamentar? Conforme Roquete & Fonseca (Dicion4rio de Sindnimos.
Lello e Irmio, Porto, 1949),

Lamentar é queixar-se com grande pranto e mostras de dor, € também um canto ligubre
em que se chora uma grande calamidade... Costumavam os antigos arrancar, ou pelo menos
desgrenhar os cabelos e desfigurar as faces na ocasido de luto, e para exprimir esta agio
de profunda dor usavam do verbo carpir e carpir-se, o qual por extensdo veio a significar
quase 0 mesmo que lamentar... Havia antigamente mulheres a quem se pagava para
carpir-se sobre defuntos acompanhar os enterros fazendo mostras de dor e afli¢do, a quem
se chamava carpideiras. Refere-se pois este vocabulo especialmente as agSes que demons-
tram méagoa e dor.

Mulheres que choram e lamentam. Quem foram elas em alguns momentos da
Histéria? As que acompanhavam a paixdo de Cristo, as carpideiras, as viivas. Ainda
hoje, quando se reproduz as cenas da Paixdo, durante comemoragdes religiosas, existe
um grupo de mulheres vestidas de preto, cabecas cobertas, velas acesas, cantando
um lamento que acompanham o enterro do Cristo. Nas cidades do interior de Minas
elas sdo chamadas de ‘“Marias Behus™.

E por que cobrir a cabega? Sdo Paulo, na epistola aos Corintios, diz o seguinte:
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Toda mulher, porém, que ora, ou profetiza, com a cabega sem véu, desonra a propria
cabega, porque é como se a tivesse raspado (...). Porque, na verdade, o homem ndo deve
cobrir a cabega por ser ele a imagem e gléria de Deus, mas a mulher € gléria do homem
(...). Portanto deve a mulher, por causa dos anjos, trazer véu na cabega, como sinal de
autoridade (S#o Paulo, Cor. cap.11, v.5, 7, 10).

E as velas acesas? Seriam as limpadas das cinco virgens prudentes que vigia-
vam a chegada do noivo? (Mat. cap.25, v4, 10).

Mas e essas mulheres da praga — professoras transvestidas de vidvas — quem
¢ seu marido? A quem o seu canto lamenta? E por qual noivo espera a sua luz acesa?

O fato é que elas, professoras se transvestiram de vidvas. Vitiva € aquela que
se casou e perdeu o marido — de morte ou traicio? Mas serd que as professoras se
casaram? Reportemos, entdo a algumas cenas de uma solenidade de formatura dos
anos 60 através da descrigio de fotografias de um album.

Missa de formatura. Capela da escola toda decorada de flores; nos bancos,
onde as formandas se assentariam, existiam lagos de fita e flores. Uma musica é
cantada, os convidados colocam-se de pé para a entrada solene das formandas: eram
45 com idade entre 18 e 20 anos. Elas usavam uniforme de gala e traziam na cabeca
uma mantilha branca. Era o véu branco que as mogas virgens usavam nas cerimdnias
religiosas. No altar, onde serd celebrada a missa, o sacerdote aguardava-as para o
infcio da ceriménia. No momento mais solene da missa esta é interrompida. E a
hora do ofert6rio, momento em que se fard a entrega solene dos anéis para serem
abengoados. O anel ¢ o simbolo da alianca que estd se dando. Anel, simbolo da
totalidade e da continuidade, por isso € utilizado como emblema do casamento. E €
com este simbolo que elas, as professorandas, fazem o juramento:

Prometo, no exercicio do Magistério, dar 4 crianga a integridade de uma educagio sélida,
instruindo-a na caridade, na justi¢a e no amor, preparando-a, assim, para a Patria, para a
vida e para a eternidade, de acordo com o lema da Escola Pia; Piedade € Letras.

E af est4 feita a alianga - para a doagdo, para o amor, para a eternidade. Cada
formanda se apresenta para receber o anel — vestidas como noivas: o traje € de gala
¢ na cabeca uma mantiltha branca. O dedo indicador € estirado. E tio forte a emogio,
que se pode imaginar, através da fotografia, um leve tremor de mio e, pelo brilho
dos olhos, que 0s mesmos estdo marejados de ldgrimas. Ndo € assim que 0s noivos
se sentem quando colocam os anéis que simbolizam sua alianca?

Mas vamos a outra cena de formatura. Momento da colagdo de grau. As for-
mandas apresentam-se para a solenidade. A quem se apresentar? Ao publico - pais,
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irmios, namorados, amigos - testemunhas do ato a ser realizado e ao qual conferem
legitimidade. As autoridades — prefeito, deputados, vigério, diretores de escola, pa-
raninfo — aos quais compete conferir legalidade ao ato.

As formandas, uma a uma, ap6s serem chamadas pelo nome, entram levadas
pelo brago do pai que, orgulhosamente, as conduz at€ a mesa central onde € recebida
pelo paraninfo. O pai cumpriu a sua missdo ¢ pode entregar a sua filha. “Aos nossos
queridos pais cabem todos os méritos do que obtivemos, e a promessa solene de
que seremos o que eles auguram que sejamos: Mestras™. Assim elas se dirigiram
aos pais na hora da colagio de grau.

E, solenemente, as 45 mogas sdo declaradas professoras apds jurarem fidelidade
a profissdo que escolheram.

Mas todo este ritual — de casamento? — tem um antecedente, um periodo de
“noivado”. E isto é explicitamente colocado pelas alunas do Colégio “Santa Maria”
(Belo Horizonte) que, na década de 30, se referiam ao magistério como o “Dr.
Noivinho” (pesquisa realizada pelo Grupo de Estudos de Histéria da Educacdo da
Mulher — Gehem — FAE/UFMG, 1991.

E a sociedade, o que pensa do magistério e das normalistas? O que diz o senso
comum? A musica popular cantou “vestida de azul e branco, trazendo um sorriso
franco, num rostinho encantador, minha linda normalista no pode se casar ainda...”
O que dizem os pais quando escolhem para as fithas o Curso de Magistério? Uma
profissdo boa para mulher, porque pode conciliar casamento com trabalho; educar
criangas é como educar os filthos. E o povo? E freqiiente escutar ainda hoje, que o
Magistério € curso de “espera marido”.

Se tudo foi ritualizado para ser dessa forma e assim foi cumprido, por que se
sentir vidva e cantar um lamento?

E o lamento fala de qué? Do amor que se perdeu? Da decepgdo que se teve?
Das tradigOes sofridas? O que t8m as professoras a lamentar?

Observemos um pouco o tom do canto das professoras:

A segunda vez

(Poema dedicado a todos 0s Uma luz uterina vislumbrava a saida
companheiros que durante a greve militante da resisténcia

ocuparam interna e externamente a Violenta ternura irrompia entre
Secretaria da Educagao - 23/25 de ldgrimas, dor e aplausos

julho/91). Antagonismo natural de um parto

licido, licito e iminente.
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A luz do luar pressionado, o
oxigénio de fora buscando contato
direto de mdo.

Tensa, densa divida de emergir e
respirar,

Desafio a instigar

A vontade de lutar

Mais que a dor, veio a razdo para
deixar a ocupagdo

Liberdade conquistada de sentir ¢
compreender

Cada qual do seu jeito,

Num jeito vnico de amar.

(RHP)

Cantou-se na greve de 1991 (...)
Quando chegar o momento
Esse meu sofrimento
Vou cobrar com juros
Juro
Todo esse amor reprimido
Esse grito contido
Esse samba no escuro
(..) Hd quem fale que a vida da
gente
€ um nada no mundo
€ uma gota é um tempo
que nem dd um segundo
hd quem fale que é um divino
mistério profundo
E o sopro do Criador
numa atitude repleta de amor
Vocé diz que € luta e prazer
ele diz que a vida ¢ viva
ela diz que melhor é morrer
pois amante ndo é
e o verbo ¢ sofrer.

122

- Escrito no caderno de uma
professora, 1916

Palavras de um forte

Anibal Theophilo
Sobre meu ser, n’este momento
augusto,
A aza da sombra, lenta e fria, passa,
Indiferente, sinto-me robusto
Ante a brusca surpresa da desgraga.
De castigos futuros ndo me assusto;
Crenga no Além, que um semi-deus
me faca
Ndo sigo; um grande amor me fez
um justo
E das esperangas esgotei a taga.
Caio obscuro na lucta. Armas
deponho,
Sem o pavor que gela frdgeis peitos,
Sem apoio na luz em que me agito.
Mas que importa; ougo em mim
cantando o sonho,
Arde-me a fronte a auréola dos
Eleitos.
E, estou sereno em face do
Infinito.

Escreveu-se no caderno em 1916

(...) Por agora serei indiferente...
Talvez convenha a vida em que eu
vou

Mas em minh’alma fervosa e crente
Eu sei “que um dia saberds quem
sou’.

(...) Toda pena de amor por mais

que dba
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No proprio amor encontra ... 0 mais sublime dos amores € 0

recompensa que se dd a quem ndo merece

As lagrimas que causa a indiferenga

Seca-se depressa uma palavra béa. (...) Nunca a tristeza deitard raiz
Pois sendo bela tu serds amada,

... € em 1964 E sendo amado tu serds feliz.

O que h4 de comum entre o que se lamenta hoje e o que se cantou ontem?
Nao seria o fato de o Magistério ser sempre comparado a um grande amor, a um
grande sonho que quando se é menina é embalado, acalentado e que quando se chega
2 maturidade percebe-se que na realidade o sonho ndo € tdo bonito? Entdo j4 ndo
sdo mais donzelas sonhadoras, mas vidvas que pranteiam o amor perdido. E o canto
se transforma em lamento, mas o objeto do amor permanece. Com qual objeto de
amor as professoras sonharam?

O ““Magistério como uma relagdo de amor” veio sendo lentamente construido
no imagin4rio das professoras no decorrer de muitos anos de formagdo profissional.
A maioria desses cursos tinha (ou t€m ainda) como finalidade formar a moga que
iria se casar e torar-se boa mie ¢ também boa professora. Isto porque o Magistério
expressava, de certa forma, um projeto social de educagdo da mulher.

Assim, o recato da moca, a dedicagdo da esposa, a fidelidade e o amor incon-
dicional pelos filhos eram virtudes cultivadas que estio muito préximas daquelas
exigidas da professsora — dedicacfio A profissdo e amor aos seus alunos.

Procurando o fio histérico desse imaginario, presente ainda hoje, no exercicio
do Magistério, consultamos o caderno de poesias de uma professoras que fez o curso
de Magistério entre os anos de 1910-1916 e encontramos 55 poemas cujo tema era
o Amor e 37 poemas cujo tema era Mae. Conversando com esta professora sobre a
importancia desses cademnos, ela explica que os mesmos eram elaborados durante o
Curso de Magistério para serem utilizados quando se tornassem professoras. Ela
afirmou, ainda, que durante os 40 anos em que foi professora, seus alunos declama-
vam vérios desses poemas e muitas alunas, quando professoras, consultavam seu
cademno a procura de poemas para serem declamados no Dia das Maes, da Crianga,
da Professora ou alguma outra comemoragio escolar.

Saltando para a década de 60 e observando sob a mesma Otica, “Magistério,
uma relagdo de amor”, encontramos o seguinte nos cadernos de uma aluna do Curso
de Magistério: Caderno de Psicologia — na capa estd colada a figura de uma menina
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com ares sorridentes, saud4vel, brincando com um cachorrinho; na pdgina introdu-
téria, além da figura de uma ramalhete de flores estd escrito: “Tu te tornas eterna-
mente responsdvel por alguém a quem cativas”. Ndo tem a referéncia, mas este
pensamento encontra-se no livro O Pequeno Principe, de Saint-Exupéry, muito lido
na década de 60. O cademo, que se refere a aulas de psicologia, contém os seguintes
topicos: 1. Educar meus filhos - a ilustracio mostra um casal com ares de felicidade
juntamente com seus dois filhos que também aparentam um semblante feliz atras de
um longo sorriso; 2. Deveres dos Pais ~ seguido da citagdo dos Dez Mandamentos
dos pais: despertar para a vida; treinar para a vida; ser cortés; serem calmos; serem
justos; serem inteligentes; serem compreensivos; dizerem sempre a verdade; serem
unidos; pregarem com o exemplo; 3. B preciso conhecer a quem se ensina, onde a
ilustracdo € novamente um casal com seu fithinho; 4. O primeiro ano de vida do
bebé que se desdobra na descrigio das fases de vida da crianga até a puberdade.
Ficando apenas nas ilustragbes do caderno, as gravuras apresentam sempre criangas
saudédveis, bem nutridas, calmas; e a mde € sempre uma pessoa sorridente, doce,
feliz; 5. Educacio € obra de amor, com figuras de pais que estudam com os filhos
¢ conversam com eles; gravuras apresentando também adolescentes com ares de
tranqiiilidade, déceis, bem vestidos e bem comportados.

Em outro caderno — Higiene ¢ Puericultura — os itens que aparecem sdo: 1.
Amor, a maior das maravilhas; 2. Prepara¢do para o amor; 3. O matrimdnio; 4. Deus
¢ a Familia; 5. Dar a vida: Maternidade; 6. Meu filho. A bibliografia consultada
apresenta os titulos: Do Amor ao Casamento. — Hans Wirtz, O Matrimdnio Cristdo
- Monsl. Thianer Toth, Maternidade Cristd - Pe. HBumberto Caspardo; Revista Fa-
milia Cristd.

Considerando o periodo em que estes textos foram registrados no caderno das
alunas — ano de 1964 - pode-se afirmar que elas sdo as professoras de hoje. E que
elas aprenderam que ensinar *“¢ uma obra de amor”’. E que o papel da professora é
parecido com o papel da mie.

Aprenderam também a ter do aluno uma imagem ideal — meninos e meninas
sauddveis, tranqiilos, limpos, bem vestidos; adolescentes trangiiilos, meigos, recep-
tivos aos ensinamentos do professor(a). Atrés deles uma familia estruturada de acordo
com os padrGes imaginérios: casais bem ajustados, afetivamente equilibrados, eco-
nomicamente bem sucedidos; que ddo aos filhos amor, didlogo, assisténcia nos estudos
e orientacdo moral. Esses s3o os alunos construidos no imagindrio da normalista.

Mas quando estas tornam-se professoras esta imagem choca-se com a realidade.
Os alunos reais nio correspondem aqueles que se imaginou; os adolescentes ndo sao
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tranqiiilos e déceis e nem suas familias correspondem ao padrio burgués estereoti-
pado desenhado no caderno.

A escola brasileira, principalmente a publica, apresenta uma realidade bem
diferente para a qual a professora nfo foi preparada. E comum ouvir a professora
comentar sobre os seus problemas cotidianos - meninos sujos, sem condi¢do eco-
ndmica, que nio fazem ‘“‘para casa”, que nio sdo assistidos pelos pais, adolescentes
agressivos — em tom de surpresa e rejeico.

Para qual realidade escolar foi preparada a professora? Na resposta a esta per-
gunia, nfo estaria uma das causas do que se tem chamado fracasso da atividade
escolar? Nio é exatamente no enfrentamento desta realidade que o canto da profes-
sora transforma-se em lamento? Que o sonho se desfez em lagrimas? E as profes-
sorandas, “noivas” do magistério, desiludem com o “marido” e sentem-se traidas?
Serd que elas continuam apaixonadas e por causa disso entoam um lamento que tem
a mesma tonalidade do poema antes declamado?

O fato é que elas, professoras, trocaram a vestimenta branca do dia da formatura
pelo negro da viuvez. De quem as professoras sdo vitivas?

A professora, no exercicio de sua profissdo, traz uma dimensdo historicamente
construida do papel social a ser exercido por homens e mulheres. Ela mesma, en-
quanto professora, estd no exercicio desse papel — ser professora ndo tanto como um
projeto profissional que exige competéncia, estudo, pesquisa, ousadia, mas porque €
uma profissio adequada para a mulher e possivel de ser conciliada aos seus outros
papéis sociais — ser mae e ser esposa. E & isso que estou considerando ser o “fazer
feminino” do magistério.

Essa professora que se desdobra em carinho para com seus alunos, que supre
as suas necessidades mais primirias, que se emociona com O0$ presentes, que se
transveste de mie e tia, que tem o amor, a dedicacfo, a abnegacao, o sacrificio como
o principal atributo do exercicio da profissdo de docente. Atributos esses, que também
j4 foram absorvidos pela instituicdo escolar. Muitas vezes, € na sua maioria, a pro-
fessora considerada ‘“‘competente” € docil, cordata, passiva, dedicada e, que se sa-
crifica pela causa salvadora da educacio. Ao contrédrio, a professora que luta pelos
seus direitos enquanto profissional, que procura alterar 0 seu comportamento, negan-
do a enfeitar a sala de aula com estere6tipos comportamentais, que pesquisa, que
tem a profissio como um projeto de vida, ¢ vista com reticéncias pela prépria ins-
titui¢io que atribui a ela, em tom pejorativo, como sendo de ‘‘esquerda”, subversiva
e revoluciondria.

A compreensio desse “‘fazer feminino’’ do magistério exige do pesquisador a
investigagiio da ‘‘subjetividade interna” dos sujeitos que af estdo. Uma procura de
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desvelamento dos papéis sociais que foram introjetados, buscando no fazer cotidiano,
0 que permaneceu dos modelos interiorizados.

A questdo que se coloca, ndo € apenas de constatar 0 magistério como sendo
uma profissio majoritariamente feminina. Mas a de investigar o que nesse fazer leva
a permanéncia de relagdes sociais entre homens e mulheres, onde a discriminagio,
a subordinagio ainda sdo a tonica dominantes. Por que o magistério ainda € percebido
como uma profissdo do amor, da abnegagdo, do sacrificio... Por que os cursos de
preparagdo para professores(as) ainda se preocupam tio pouco com a pesquisa, com
a investigacdio, a fim de dar ao ato de aprender e ensinar um tom de maior cienti-
ficidade?

Este tipo de investigacdo, implica compreender os processos educativos arti-
culados ao todo social, o que € mais do que perceber esse “todo” como reduzido
em classes sociais antagdnicas, tal como se tem feito por configurar a sociedade
capitalista. A compreensdo desse “‘todo social’” exige que se anexe i categoria classe,
outras categorias de andlise tais como: género, raca, idade, religia"lo.5

Essas indagagOes levam a elaboragdo de pesquisas e estudos que procuram
fazer uma releitura da Histéria da Educacao, onde estas categorias de andlise estejam
contempladas. E este ainda € um caminho a ser percorrido. OQu como afirma Guacira:

Usualmente escreve-se no masculino, ou seja, a grande maioria das pesquisas em educagio
(como em outras 4reas) refere-se aos alunos, aos operarios, aos professores, aos adultos,
etc., ou utiliza termos genéricos, como a classe trabalhadora, a elite brasileira, a burguesia,
o professorado, o movimento sindical (...). Acredito que a histdria que usualmente se
produz é pretensamente neutra, isto &, ao se referir aos movimentos de alfabetizagio de
adultos o Estado Novo, ao acesso das classes populares 2 escola, ou outros temas, usa-se
o masculino genérico, mas lida-se de fato com atores sem corpo, sem cor, sem género.6

E este caminho a ser percorrido exige do estudioso em Histéria da Educagio
uma busca incessante de fontes documentais, muitas vezes onde elas ndo estdo. Onde
encontram-se apenas vestigios, sinais, sombras daquilo que foi. Pois a raga, o género,
sempre foram silenciados. Nas fontes documentais que estdo a disposigio ndo en-
contraremos vozes altas, mas apenas sussurros. E preciso afinar os ouvidos para
ouvi-las.

5. Louro, Guacira Lopes. “Uma Leitura da Histéria da Educagio sobre a perspectiva do género”. In: Teoria
e Educagdo, n° 6. 1992. Porto Alegre, p.5S.
6. Idem, op. cit. p.62.
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