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INTRODUGAO

Este artigo tratard de uma proposta de ensino de HistOria para a 5 série.
Trabalho este que foi desenvolvido durante os anos de 1983 e 1984 por um
grupo de professores de Histéria dos trés graus.

Este trabalho se destina fundamentalmente aos professores de 19 grau,
ajudando-os a pensar sua pritica em sala-de-aula. Reflete nossas preocupagdes
e nossos anseios que, acreditamos, coincidam com os de muitos desses profes-
sores. ,

Iniciamos nosso trabalho com uma pesquisa de campo que teve como
finalidade fornecer dados sobre o professorado, o alunado e a escola para que
pudéssemos elaborar um material que realmente correspondesse as necessidades
do nosso ensino. Foram pesquisadas doze escolas pertencentes 3 DRECAP — 3.

Michael Polanyi em “El estudio del hombre” (1) afirma que hd uma
dimensdo explicita e uma dimensdo tdcita na realidade do ensino. A dimensio
tdcita s6 se torna apreensivel pela experiéncia pritica. O conhecimento expli-
cito é definido como um tipo de conhecimento de elementos subsididrios, es-
crito em palavras, diagramas, ou em férmulas matemadticas através dos quais
chegou-se a conhecer o elemento alvo. Tédcito é o conhecimento nio formu-
lado, que tem a aparéncia de uma atividade prépria, particular.

Na aplicagdo do questiondrio foi mais rico para nds o contato pessoal
com os alunos, a conversa com os professores, a observagdo do ambiente da
escola e seu funcionamento. No que se refere 4 prépria pesquisa, 0 que mais
nos rpreocupou ndo foram os préprios dados que ela apresentava explicitamen-
te, passiveis de serem computados. Preocupava-nos, muito mais os problemas
que através desses mesmos dados podiamos pressentir, como por ex.: o divor-
cio entre a vida do aluno e a escola, a dificuldade do aluno articular as idéias
e expressar o proprio pensamento, ou seja, sua dimensdo ticita.

1 — Michael Polanyi, “El Estudio del Hombre”, Buenos Aires, Paidés, 1966.

Comunicagdo apresentada no XIII Simposio da Associagdo Nacional dos
Professores Universitdrios de Historia (ANPUH), realizado em Curitiba em

Julho de 1985.
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Inicialmente pensdvamos em elaborar um material para o aluno que
pudesse substituir ou complementar o livro diddtico.

Pareceu-nos, pelo questiondrio, que a expectativa de parte dos profes-
sores em relagdo ao material seria de dois tipos: uma era a de um material
atraente com um conteido tradicional e outra era de uma historia com pre-
tensGes mais realistas.

A medida que caminhdvamos em nossas leituras e nas reflexdes sobre
a pesquisa de campo, o material foi se esbogando para nés, como material
para o professor a partir do qual ele levaria seus alunos a construirem seus
préprios materiais. Este material ndo apresentaria o conteido chamado “tra-
dicional”, pronto e acabado. Deveria ser uma questio, uma problematizagdo
sobre alguma transformagdo social. Para explicd-la, o aluno se centraria nas
relagGes que conseguisse estabelecer, produzindo ele mesmo o seu préprio
conhecimento. Buscamos entdo elaborar uma proposta de como desenvolver
o ensino de histéria na 53 série.

Foi nossa preocupagdo, desde o principio, pensar a pesquisa e ensino
como um processo global, Gnico, o que destrdi pela base a separagdo entre
produgdo e transmissdo.

Desse momento em diante, algumas indaga¢Ges acompanharam essa
elaboragdo:

— como permitir tanto ao aluno quanto ao professor uma reflex@o sobre sua
historicidade: como agente histrico dentro das condigBes em que vivem?

— como captar os interesses da histéria vivida pelo aluno, sem cair num gros-
seiro presentismo, num mero estudo do meio, ou numa simples “apologia”
do cotidiano?

A proposta de ensino do grupo compGe-se de trés partes: a primeira
procura recuperar o debate existente sobre o ensino da historia e oferece
as bases tedricas da proposta. A segunda constitui-se das reflexdes sobre o
ensind de Histdria na 52 série; a terceira parte € o relato e critica de uma
experiéncia de ensino de histéria na 52 série.*

Queremos salientar que a inclusdo do relato da profa. Conceigdo ndo
¢ de forma alguma uma sugestdo, um “modelo” e nem uma comprovagio
ou aplicagdo de uma teoria. E a oportunidade de discutir o ensino da 52 série.

E uma experiéncia muito rica em que a professora se preocupa com a
histéria viva em que o aluno ndo ficou passivo retomando sua propria histéria
e a de seu grupo social. Procurou recuperar as experiéncias dos alunos, isto €,
seu préprio saber. A experiéncia da Conceigdo demonstra que os procedi-
mentos pedagégicos expressam sempre uma forma de encarar o conhecimento.
N#o sdo meras técnicas desligadas de uma filosofia do conhecimento. Ela ga-
rantiu com seus alunos, concomitantemente, um exercicio de organizagdo
do pensamento e a produgdo de uma reflexdo histérica. Em sua prética destroi
o mito de que o aluno ndo produz “porque ndo sabe pensar” ou “ndo sabe
escrever”.

* O relato desta experiéncia serd publicado no proximo nimero.
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Nosso trabalho destina-se a um professor que queira mudar, que se
apresente 2os alunos como alguém que ndo sabe tudo € nem tem respostas
prontas; que ndo tenha medo de se expor e de errar; que acredita que o conhe-
cimento ndo ¢ algo pronto que se fornece (ou se vende) para os alunos; alguém
que se proponha abandonar a velha seguranga de deixar 3s editoras de livros
diddticos a responsabilidade de montar o seu programa anual,

Procuramos formular uma proposta que fosse bastante did4tica e apre-
sentada de forma coloquial, 0 menos académica possivel, evitando, em espe-
cial, citagSes e notas de rodapé.

Em decorréncia disso a simplicidade e a brevidade com que abordamos
questdes complexas € um risco que assumimos conscientemente.

A referida proposta pretende ser uma contribui¢do para a discussdo
sobre o ensino da histéria no 19 grau e uma sugestdo de seu encaminhamento
na 52 série do 19 grau.

Por que 52 série? Pelos motivos mais 6bvios: em primeiro lugar por ser
a série em que o aluno inicia a sua aprendizagem em historia; outra razdo im-
portante é a grande evasdo do alunado de 52 série. Grande parte da nossa po-
pulagdo s6 tem essa oportunidade de estudar histéria. Finalmente, na 52 série,
o aluno estd menos contaminado pela violéncia do nosso sistema escolar, que
na maioria das vezes acaba por domesticd-lo,

No presente artigo, nossa proposta ndo serd apresentada na integra,
mas apenas de forma condensada. Buscando discutir caminhos alternativos
a partir do diagnéstico das condigBes concretas do ensino de histdria hoje,
ressaltaremos alguns pontos: a necessidade de levar em conta a experiéncia
e o conhecimento de vida do aluno; a importincia de iniciar o aluno nos ca-
minhos da produgfo, o que implicard o uso de fontes e a elaboragdo de um
conhecimento pelos préprios alunos.

Ndo discutiremos nessa condensagdo nem o relato nem a andlise da
experiéncia da professora Concei¢do pelo receio de empobrecélo, devido a
falta de espago.

A definiga. .. wna proposta de curso, de um objeto de estudo ¢ a
forma de trati-lo estdo ligadas fundamentalmente a uma visfo de mundo,
a uma posi¢do politica em seu sentido mais amplo e que se concretizam,
para um professor de histéria, em sua visfo do ensino-aprendizagem e da
hist6ria.

Se se pretende mudar alguma coisa da prdtica pedagdgica quotidiana é
preciso repepsar essas concepgdes que estdo por trds dela e, concomitante-
mente, ir alterando o dia-a-dia em sala de aula.

Sd@o as concepgdes do professor sobre ensino-aprendizagem e sobre
hist6ria que dimensionam seus objetivos educacionais mais gerais, seu objetivo
de curso e sua forma de viabilizd-lo, isto é, quais os conteidos a tratar, quais
as atividades para desenvolvé-los ¢ mesmo quais as formas de avaliagdo de
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seus alunos. Tudo isso deve ser feito levando-se em conta as realidades con-
cretas de sua classe e as suas.

As reflexGes que embasaram a busca de um caminho para o ensino da
histéria centralizaram-se em dois eixos: 19) a relagdo entre o saber e o poder,
e o que significa a produgdo do conhecimento no 19 e 29 graus, superando
a mera reprodugdo do ensino do 39 grau. 29) A natureza do ensino e da con-
cep¢do de historia com a qual se trabalha, dentro das atuais limitagSes do
ensino-aprendizagem.

A relagdo de poder em sala-de-aula faz parte de toda uma hierarquia
de fontes de competéncia: a primeira delas € o professor, que sabe mais do que
o aluno, pois detém o saber dos especialistas e livros diddticos. Ele é um elo
dessa cadeia, pois exerce esta dominagdo, mas também a sofre, por sua situa-
¢io de dependéncia em relagdo ao “saber produzido pela academia”; em
relagdo as suas condigGes de trabalho; em relagdo & situagdo estrutural do en-
sino; em relagdo a cobranga de seu papel profissional pelos alunos, pais, dire-
tores, ¢ instituigGes de ensino..., ou seja, em relagdo A pressdo vinda dos mais
diferentes setores da sociedade.

Nessa cadeia hd, portanto, uma incessante transposi¢do do ato de pen-
sar: do aluno, ele se transfere para o professor, e desse para o livro diddtico.

Ensinar histéria partindo-se dessa nitida divisdo entre o saber e o ndo-
saber, configura uma concepgdo de produto acabado e pronto, como que uma
verdade absoluta trazida pelo professor ou livro diddtico ao aluno, cabendo
a esse ultimo consumi-lo passivamente. O aluno ndo se preocupa com as con-
digdes de elaboragdo deste produto acabado que lhe é apresentado e perma-
nece prisioneiro de uma concepgdo de certa forma mdgica ou teleolégica do
conhecimento do passado: é uma histéria “revelada”. Assim, quando bem su-
cedido, o aluno organizard, sistematizard e compreenderd o que foi apresen-
tado pelo professor, reproduzindo o conhecimento deste, sem nem imaginar
as condigbes em que esse conhecimento é produzido, o que, na maijoria das
vezes, até o préprio professor desconhece.

Geralmente, o que é apresentado aos alunos sdo conteidos jd cristali-
zados no ensino da histéria e que parecem muito distantes da realidade ime-
diata por eles vivida. Talvez j4 hd décadas ouvem-se reclamagdes, em todos 0s
graus de ensino, de “ndo se passar da 22 Guerra Mundial” ou “da Revolugdo
de Trinta”... Em outras palavras, os alunos reclamam uma histéria que, para
eles, tenha a ver com o seu presente, com a realidade que conhecem um pouco
mais de perto. Mas, no entanto, é uma histéria acabada como produto de ver-
dade e cujo conteddo parece distante no tempo que é apresentada aos alunos.
Nao parece necessitar que eles a repensem: € aceitd-la e consumi-la, quem sabe
para qué? .. .Esse é o ensino da histéria que prevalece hoje na escola de 19 e
20 graus, ¢ que nds, professores de universidade, muito freqiientemente, aca-
bamos por reforgar, ao desenvolver no 39 grau um ensino semelhante. Temos '
consciéncia de que mudar tudo isso serd uma longa luta (da qual estamos
vivendo apenas o inicio) e que, como tudo que se refere ao ensino, tem que
ser levado simultaneamente em todos os seus graus.
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Essa hist6ria que exclui a realidade do aluno, que despreza qualquer expe-
riéncia da histéria por ele vivida, impossibilita-o de chegar a uma interrogagdo
sobre sua propria historicidade, sobre a dimensdo hist6rica de sua realidade
individual, de sua familia, de sua classe, de seu pais, de seu tempo... Essa his-
toria torna “natural” o fato do aluno ndo se ver como um agente histérico;
torna-o incapaz de colocar questes ou de perceber os conhecimentos que, a
partir de suas experiéncias individuais, possam ser base de discussdo em sala-
de-aula. E o famoso divércio entre a escola e a vida e que expressa a grande des-
politizagdo do ensino. O comprometimento com a estrutura autoritdria abafan-
te da sociedade que perpassa toda a escola, se manifesta na relagdo entre saber
e poder; isso faz com que o aluno e o professor partam do pressuposto que o
que deve ser ensinado € o que a escola procura ensinar e os impede de pensar
qualquer outra alternativa de conteido.

Ao se querer superar essa relaggo de poder em sala-de-aula, é preciso se
tomar cuidado para ndo se cair no extremo oposto, chegando a anular as dife-
rengas entre os dois pllos da relag@o professor/aluno. Esses dois constituem
entidades diversas — nem iguais, nem opostas. Elas devem aproveitar suas di-
versidades em fungdo de um objetivo comum: a elaboragdo em sala-de-aula
de uma reflexdo que seja produto dos dois pélos. O professor, deve garantir, em
sala-de-aula, um mecanismo que desencadeie esse processo comum de reflexdo.

Deve ser alguém que comine o processo de produgdo do conhecimento
histérico; que seja alguém que saiba se relacionar com o saber histérico jd
produzido e que, finalmente, seja alguém capaz de encaminhar seus alunos
(sejam eles do 19, 2Q ou 39 graus) nesses mesmos caminhos da produgdo e da
relagdo critica com o saber. Em outras palavras: o professor de histéria precisa
ser alguém que entenda de historia, ndo no sentido de que saiba tudo o que
aconteceu com a humanidade, mas que saiba como a histéria é produzida e
que consiga ter uma visdo critica do trabalho histérico existente.

Para que estudar hist6ria no 19 e 29 graus? Entendemos que seria para -
se fazer com que o aluno produza uma reflexdo de natureza histérica; para
que pratique um exercicio de reflexfo, que o encaminhard para outras refle-
x0es, de natureza semelhante, em sua vida e ndo necessariamente sé na escola.

Para se compreender o ensino de historia que predomina atualmente, é
preciso se refletir sobre a concepgdo de historia que estd por trds desse ensino
e que se reflete nos conteddos até agora propostos. Esses contetidos (que pode-
mos acompanhar nos guias curriculares, programas e livros did4ticos) procuram
reconstituir uma totalidade enganosa, uma Gnica histéria que se disfar¢a na
dita “Historia Geral”, que procura dar conta de tudo o que se passou com a
humanidade... Essa colocaggo implica uma visdo da histéria europocéntrica,
linear, evolutiva, progressista/etapista e mesmo finalista.

A ldgica da burguesia européia é que conferiu a esse conhecimento
essa nogdo evolutiva e progressista que reveste todo o processo, confundin-
do-o com progresso. Essa l6gica é tdo marcante na produgdo e no ensino da
histéria, que estdi também presente em uma versfo marxista esquematiza-
dora e simplificadora que, na sucessdo progressista dos modos de produgdo,

85



parece querer ir, da sociedade comunista primitiva, ao futuro paraiso comu-
nista...

Muitas vezes, quando se vai estudar o processo histdrico de outras socie-
dades, é a evolugo da sociedade ocidental européia que ¢ tomada como
“modelo”, como ponto de referéncia na andlise. Isto leva a apreciagdes, como
por exemplo: “a sociedade X estd atrasada ou adiantada em seu desenvolvi-
mento”, o que deixa supor que, de uma forma ou de outra, passard pelas
etapas por que passou a sociedade modelo... Setores inteiros da humani-
dade ficam excluidos desse processo e alguns, ao serem examinados, o sdo
em decorréncia de suas relagdes com 0 processo europeu ocidental.

Estas formas de encarar o processo histérico confundem uma visdo
processual com uma visdo finalista de processo, pois indicam suas dire¢des;
o historiador parece passar, assim, de profeta do passado a ordculo do futuro.
Dentro dessas visGes, o principio de causalidade fundamental em histéria
aparece como resultado de uma determina¢do ‘‘a priori”’, mecanicista. O
Jrocesso toma um sentido uUnico e irreversivel: as coisas se passaram de um
tal modo porque ndo poderiam se passar de outra forma; o que aconteceu
se passou exclusivamente por uma determinagdo externa 4 agdo dos grupos
humanos e do jogo entre eles. )

Como nao faz sentido essa “‘histéria Geral”, assim apresentada, também
nao faz sentido uma histéria do Brasil vista como uma espécie de “biografia
niacional” (essa observagdo é vdlida, alids, para todas as ditas histérias nacio-
nais que, comegando a preocupar os historiadores no século XVI, firmam-se
no século XIX, no contexto do processo de consolidagdo do nacionalismo).
Nessa perspectiva nacional, nossa histéria comeg¢a com o ‘“‘descobrimento”,
quando “abandonamos a pré-histéria” e “‘entramos na historia”, Nessa or-
dem de raciocinio, sugerimos o repensar no sentido da eliminagdo das tradi-
cionais divisdes de histéria do Brasil e América.

O ensino dessa biografia nacional é cheio de esteredtipos, mitos e pre-
conceitos. E a histéria conservadora do branco vencedor, em sua democracia
racional. A evolugdo ¢ mostrada sem lutas de grupos sociais, incruenta, tanto
na conquista do territério, quanto na independéncia ou aboli¢go... Hd um
maniqueismo entre vildes e herdis, justificando-se todas as dificuldades e pro-
blemas inicialmente pelo colonialismo, depois pelo imperialismo, os quais
foram ou devem ser vencidos pelo her6i — Nacgdo brasileira —; e essa nagdo
aparece como uma entidade abstrata desprovida de articulagGes concretas
entre seus diversos grupos e lutando para crescer em oposi¢do ao resto do
mundo.

A permanente preocupagdo, por parte dos professores, em passar (e
mesmo esgotar!) toda essa viso em sua seqiiéncia processual e, sobretudo,
a agoniante necessidade de domind-la em sua extensdo para poder transmi-
ti-la, ou seja, ser capaz de mostrar aos alunos, nas diferentes séries, todo o ca-
minho da” humanidade das cavernas ao Brasil de hoje tem gravissimas conse-
quéncias: induz, necessariamente, a reducionismos e esquematizag¢Ses, que sdo
indevidas no raciocinio histérico, falsificando-o, Também, quem poderia
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estar atualizado apropriadamente em tudo que se produziu sobre toda essa
hist6ria?

A realidade estudada € dividida em seus diversos “aspectos™: politico,
econémico, cultural, social, religioso etc., que ndo surgem como possiveis
divisdes analiticas e did4ticas, mas como compartimentos estanques. Exem-
plificando: ao se examinar o come¢o da modernidade, o Renascimento é
apresentado como um acontecimento no plano cultural; a Reforma, no plano
religioso; o Mercantilismo, no plano econémico; ndo hd uma nog¢do de totali-
dade do social.

Hd sempre uma hierarquia na apresenta¢do e nos destaques dados aos
diferentes niveis. Hd, geralmente, uma enorme valorizagdo do politico-insti-
tucional, que se constitui quase que no pano de fundo explicativo da histéria,
em sua linha de amarragdo, ocorrendo lampejos e pinceladas do econémico,
do social, do cultural... Hi também uma tendéncia a uma explicagdo cuja
énfase € toda posta no econdmico, reduzindo-se a explicagio histérica a uma
decorréncia da determinagdo desse elemento. Concluindo, é, portanto, a con-
cep¢do de histéria, que embasa esse tipo de ensino, que faz com que ele ndo
responda ao que, para nds, sdo os verdadeiros objetivos e o verdadeiro signi-
ficado do ensino da histéria.

A solugdo para esse problema ndo é, entfo, uma questdo de se tentar
uma melhor adaptagfo do conteido transmitido no 39 grau. Ndo é somente
a tarefa de despertar o senso critico do aluno através da reprodugdo do con-
teddo dito tradicional. Ndo é também uma questdo de se rever esse conteado
tradicional do processo evolutivo europocéntrico, propondo-lhe uma nova
periodizagdo, mais explicativa. Ndo se trata de se substituir uma explica¢do
ultrapassada, defasada, por uma melhor, mais verdadeira, com pretensdes
realistas.

Também nio se trata da substituigdo de um material did4tico por outro
que renove a linguagem ou as técnicas, tornando-as mais adaptadas as realida-
des dos alunos. Ndo adianta apenas o professor “‘atualizado™, criativo, diver-
tido e motivador. Tudo isso até pode ser visto como um progresso, mas nada
disso resolve, a nosso ver, se se persistir na concepgdo de histéria que implica
nesses conteddos criticados.

O fundamental é, segundo pensamos, discutir-se esse eixo de concepgdo
de histéria. Se ndo o fizermos, o debate vai girar em torno de falsos problemas,
como € o caso do ensino da hist6ria na 52 série, que é colocado da seguinte
forma: ou se ensina o processo pelo “‘comego” (ou seja, pela pré-histéria e
antigiidade) ou se comega pelo que se acredita estar mais préximo ao aluno
(ou seja, pela histéria do Brasil). Essa discussdo parece mostrar que, uma vez
determinado por onde se deva comegar a puxar o fio desse novelo que ¢ o
processo histérico tnico e europocéntrico, tudo estard resolvido.

Queremos ressaltar que a questdo ndo é tdo somente qual conteido
de histOria tratar, mas sobretudo como trabalhar esse conteido. O impor-
tante € garantir por parte dos alunos, a produgdo de uma reflexdo de natureza
historica.
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A complexidade da produgdo do conhecimento histérico (reservada
academia, 4 universidade) precisa ser pensada em fungdo de sua possibilidade
no 19 e 29 graus. Pensando nessa adequagdo, parece-nos necessirio, possivel,
e mesmo suficiente, para uma iniciagdo histérica, que um aluno do 19 grau
comece sua reflexdo procurando explicar os “‘como” e os *“porqués” das trans-
formagGes sociais, ficando atento as diferengas, as diversidades e as especifi-
cidades das diversas sociedades. A sensibilidade ds diferengas e as transforma-
¢Oes nos parecem ser caracteristicas especificas do trabalho do historiador.
Precisam ficar garantidas nesse exercicio de raciocinio historico. Ao se desta-
car as diferengas, compreende-se melhor as possiveis semelhangas.

E também preciso que iniciemos o aluno 4 idéia de que o conhecimento
histérico é algo construido a partir de um procedimento metodoldgico; em
outras palavras, que a histéria é uma construgdo. Isso € fundamental para o
inicio da destruicdo do mito do saber acabado e da histéria como verdade
absoluta.

Sabemos claramente que na 52 série ndo estdo sendo formados profis-
sionais; mas parece-nos impossivel ensinar historia se ndo for para se valori-
zar sua especificidade como forma de conhecimento; é essa especificidade
que por si s6 justifica seu ensino. Também queremos deixar claro que ndo
estamos propondo aulas de “teoria de historia”, isoladas de aulas de “con-
teido” (problema estrutural que afeta tantas vezes o 39 grau...). Ao refletir
sobre um objeto de estudo, o aluno deve perceber como é possivel exami-
nd-lo historicamente, mas também deve produzir um conhecimento seu sobre
aquele objeto. E claro que, dada a grande complexidade do trabalho do his-
toriador, as reflexdes histéricas produzidas pelos alunos — se s§o um grande
avango para ele (por serem um exercicio de raciocinio histérico, uma fonte
de conhecimento sobre um objeto de estudo) — ndo significam um avango
para o conhecimento histérico em si mesmo.

NZo temos uma férmula mdgica, uma solugdo pronta sobre o contetido
a ensinar, mas sim uma proposta de como trabalhd-lo. O conteido a ser de-
senvolvido com a classe, ou seja, o seu objeto de estudo deve ser determinado
pelo professor, em sua atividade profissional concreta, a partir dos dados da
realidade de sua escola, seu periodo letivo, seus alunos... O conteido vai de-
pender da classe, levando em conta, como ponto de partida, o que eles jd sabem
e aquilo por que eles se interessam. O que vamos propor aqui s3o os meios,
as formas de se selecionar ¢ trabalhar esse conteudo, qualquer que ele seja.

Uma vez que a historia estuda as transformagGes sociais, seu objeto
de estudo é sempre uma determinada sociedade, em determinado momento,
sempre pensada como um todo, embora nem sempre analisada em sua totali-
dade. Ela é sempre pensada em suas transformagdes permanentes, ou seja, em
processo.

E na 52 série que o aluno comega a se iniciar no estudo da historia.
Uma vez abandonado o falso dilema de se comegar por Antiga ou por Brasil,
é fundamental fornecerem-se as bases do raciocinio histérico que nos pare¢am
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significativas, para se poder transformar radicalmente a visio do aluno em
relagdo 4 historia.

Tém-se discutido, a ponto de saturagdo, que os alunos de 52 série ndo
vém preparados das primeiras quatro séries de 19 grau. Esse aluno ndo sabendo
lidar com o tempo cronoldgico (pois nada entende de suas medidas como
milénios, séculos, décadas), ndo sabe se localizar no espago através dos mapas,
pois nada sabe de escalas, meridianos, ou até mesmo dos simples hemisférios.
Numa iniciagdo histérica como propomos, e nas condigGes atuais de nosso
ensino, parece-nos prioritdrio comegar por um caminho diferente desse habi-
tualmente tomado; embora reconhegamos a necessidade e utilidade desse tipo
de conhecimento, as medidas de localizagdo no tempo e no espago ndo cons-
tituirdo o centro de nossa aten¢do nesta proposta para a 52 série. Parece-nos
que ndo € porque o aluno hao € capaz (pela sua falta de dominio das medidas
de tempo e espago) de localizar concretamente em um mapa a sua cidade,
ou porque ndo sabe que vivemos no ultimo quartel do século XX, que ele serd
incapaz de refletir sobre a realidade em que se encontra,

E sobejamente conhecida a dificuldade de generalizagdo e de abstragio
do aluno de 52 série, e a sua dificuldade de recuo temporal. As nogdes de
tempo e espago a serem trabalhadas com ele devem ser, pois, aquelas que lhe
s30 mais préximas, o que lhe permitird lidar com essas questSes mais facil-
mente,

As transformagbes sociais se dfo em um tempo diferenciado, num
“tempo histérico” que deve exprimir e explicar essa mudanga. E a esse tempo
— que chamaremos de tempo histérico — que devemos ficar atentos e ndo so-
mente a0 que podemos chamar de tempo fisico ou tempo cronolégico. O
tempo histérico exprime, explica o processo que sofre a realidade social em
estudo.

Ndo ¢ saber datar um acontecimento (que é, na maioria das vezes, apenas
decorar sua data) que vai fazer o aluno compreender e explicar esse aconteci-
mento. E preciso interrogar a realidade para estruturd-la, dar-the um sentido,
um significado, com marcos de referéncia explicativos.

A construgdo de uma explicagdo hist6rica supde uma forma de periodi-
zagdo que vd além da cronologia. Ao se tentar recuperar uma realidade, sem-
pre haverd uma periodizagdo que surgird junto com a prépria explicagdo e
que ndo se exprimird através da subordinagdo do processo a medidas crono-
logicas.

Em geral, para um aluno de 52 série (mesmo que nem sempre tdo jo-
vem), pode-se dizer que quase tudo que ndo aconteceu agora, aconteceu
“antigamente”; essa nogdo de “antigamente” é muito ampla, englobando,
numa percepgdo cadtica e egocéntrica, a sua vida e a de toda a humanidade.

Eis porque, propomos que o objeto de estudo parta da realidade mais
proxima do aluno: por sua dificuldade em lidar com um tempo mais longo e
principalmente para aproveitar o saber histérico deste aluno. Entendemos por
realidade mais proxima do aluno tudo o que estd ligado 4 sua prépria expe-
riéncia de vida, que tem a ver com o que ele sente, pensa, sabe, se interessa,
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se preocupa etc., e que estd marcado profundamente pela experiéncia do
meio cultural que o envolve, dos grupos sociais nos quais ele estd inserido.
Por conseguinte, ndo sugerimos que se trabalhe, necessariamente, como algo
que o aluno se envolveu diretamente (como escola, equipe de futebol etc.).

Tratar um conteddo vinculado 4 realidade do aluno permitird mais
facilmente se chegar com ele ao conhecimento .concreto do objeto, a sua
descoberta.

O objeto de estudo certamente tratard sobre o que fazem os homens,
como vivem, ou seja, como trabalham, como se alimentam, como pensam,
como se organizam politicamente, como se divertem, como se deslocam...
numa determinada época (agora ou antigamente), num determinado lugar.

O exame da problemdtica levard necessariamente a outros tempos ¢
outros lugares; a historia é um entrelagar constante de tempos e espagos.

E a partir dos dados iniciais dos “quando” e dos “onde™ que se ird
pesquisar os ‘‘como” e os “‘porqués”. Para isso o professor e seus alunos,
dentro de suas condigdes concretas, deverdo fazer um trabalho de locali-
zagdo, selegdo e andlise de fontes.

E importante que se procure deixar claro para os alunos todos os cami-
nhos a percorrer nesse trabalho, retomando sempre seu percurso. Com esse
procedimento, inicia-se o aluno nos caminhos da produgdo do conhecimento
histérico, fazendo-o entender, pouco a pouco, o que queremos dizer com a
frase “a historia é uma construgdo”. Com isto, acreditamos que o mito da
verdade revelada, do saber pronto e definitivo, acabard por ser destruido.

A histéria, ao estudar as transformagOes de uma sociedade, deve pro-
curar recuperar a agdo dos diferentes grupos que nela atuam. Quando uma
sociedade é pensada como um todo e que se fica atento as agdes de seus di-
versos grupos, explica-se porque seu procésso toma um determinado caminho
e ndo um outro... A histéria deve procurar perceber as injungdes que permi-
tiram a concretizagio de uma possibilidade e ndo dé outras. Ao se pensar 0
processo com essa preocupacio, destréi-se a idéia de uma dire¢do Unica e
inevitdvel para um processo. Afastamos, assim, a nogdo do principio de causa-
lidade determinista, a idéja de necessidade histdrica.

A relagio do objeto com o todo social s6 pode ser captada concreta-
mente na prépria pesquisa histérica. Isso é o que o professor e seus alunos
procurardo juntos na pesquisa.

Essa relagfo ndo se d4 automaticamente da mesma forma em todas
as situagbes concretas e por isso ndo pode ser uma construgdo “a priori”
do historiador.

Para se estudar as relagdes humanas, em seus mais diferentes niveis, o
que temos que fazer é buscar os vestigios dessas relagdes.

A maior parte da documentagdo utilizada em historia € escrita. En-
tretanto, a diversidade dos testemunhos de uma realidade é muito grande.
Tudo quanto se diz, se canta, se constrdi, se fabrica... é uma manifestagdo
de uma agdo humana, é um testemunho historico.

Faz parte do procedimento histérico um tratamento das fontes, paralelo
a0 seu levantamento; o levantamento, a sele¢do € o tratamento ndo s3o passos
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excludentes e se fazem concomitantemente. Sdo as perguntas feitas aos do-
cumentos e suas respostas que vio esclarecendo as relagBes que buscamos e
suscitando a procura de novas fontes. O trabalho com diferentes fontes ¢
sempre indispensdvel, pois o entendimento de uma realidade ndo se faz a
"partir de um documento isolado, embora a reflexdo possa se iniciar a partir
de um unico documento.

Ao trabalhar em classe o documento, o aluno ird perceber que o do-
cumento fala e que o faz tanto melhor conforme as perguntas que se lhe
colocam; descobrird também como o documento pode responder a diferentes
perguntas de diversas pessoas. O uso do documento tem sido feito em intimeros
manuais de 19 e 29 graus (mesmo nos que veriamos como “‘ultrapassados”).
Mas neles, de um modo geral, os documentos tém uma mera fungdo ilustra-
tiva do relato, o qual constitui a estrutura fundamental -desses manuais. Sdo
documentos usados com uma perspectiva totalmente diferente daquela que
aqui propomos.

O trabalho com as fontes ¢ seletivo mas ndo arbitrdrio, pois embasado
em toda uma visdo tedrica de histéria. As fontes trazem evidéncias que sdo
incompletas, mas nao inveridicas; eis porque € necessdrio ir se levantando os
dados extraidos de diversas fontes, procurando relaciond-los entre si, para
maior aproximagdo da realidade. Essa confrontagdo das fontes faz-nos cons-
tatar as evidéncias empiricas (os chamados “fatos”) da realidade. Potencial-
mente, todos os atos humanos sdo fatos historicos, dependendo de serem ob-
jeto ou ndo de uma andlise histérica. Afinal de contas, quem decide se um
acontecimento ¢ ou ndo um “fato histérico” é o historiador, a partir das rela-
¢oes que ele estabelece entre as evidéncias levantadas nas fontes pesquisadas.

E preciso ficar claro que as fontes testemunham pensamentos e agdes
de pessoas com interesses os mais diversos, mas sempre bastante concretos.
Embora a maior parte destas pessoas que estudamos em histéria jé tenham
morrido, é como pessoas vivas que procuramos recuperd-las. Estas fontes ndo
falam por si mesmas; ¢ importante formularmos as perguntas adequadas que
nos permitam levantar os interesses dos individuos e grupos que deixaram
esse registro. ,

Ao se pensar nas perguntas a fazer, deve-se portanto levar em conta que
o documento € sempre, a0 mesmo tempo que objeto da pesquisa histérica,
sujeito da historia, ou seja, o documento foi produzido por alguém atuante
em seu tempo. Os documentos n3o sdo meros fornecedores de.dados; eles sgo
expressGes ou representagdes de sujeitos do processo histérico no qual surgi-
ram. Ao chegarem até nés pela memoéria histérica, expressam também a agdo
de outros sujeitos historicos.

Que perguntas fazer aos documentos, com os alunos? Algo como:
— O que ¢ documento? O que nos diz? Como diz?

— Quem o fez, quando o fez, em nome de quem? Com que propésito?
— Qual € a relagdo do documento, no momento de sua produgdo, com a reali-
dade mais ampla & qual queremos chegar?

Concluindo, o que ¢ importante destarcar com os alunos é que o do-
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cumento ndo € o espelho fiel de uma realidade examinada: é sempre uma re-
presentagdo de partes ¢ momentos particulares dela.

E bésico, na 52 série, que se estimule o aluno a desenvolver a expressdo
oral e escrita. Como o aluno tem grande dificuldade de escrever e como é
fundamental que se provoque a expressdo escrita de sua reflexdo, sugerimos
que se fagam pequenas paradas para que o aluno organize suas idéias e registre
individualmente a sua reflexdo sobre a discussd@o conjunta da classe naquela(s)
aula(s). E légico que isso sO serd possivel a partir de um trabalho inicial de
compreensdo do texto. Se ndo € feito um bom exercicio de compreensdo do
texto, todo o trabalho posterior (discussdes e reflexdo individual) ndo se desen-
volverd.

Além dessas pequenas paradas, feitas para poder ir organizando e sinte-
tizando o pensamento, hd momentos de uma parada maior, em que o aluno
deve produzir um pequeno texto, onde sintetize suas proprias reflexdes sobre
o objeto de estudo e onde exercite a organizagdo do préprio pensamento.
O aluno tem que estabelecer uma relag¢do, algum raciocinio elaborado a partir
do material apresentado, das discussOes em sala-de-aula e de sua prépria expe-
riéncia de vida.

O professor deve se preocupar em dar liberdade de expressdo ao aluno,
para provocar sua participagdo concreta e sua reflexdo. Ndo deve se preocupar
em um primeiro momento, se a expressdo oral e escrita do aluno se ddo de uma
forma incorreta, cheia de erros gramaticais. No decorrer do trabalho, na medida
do possivel, as corre¢des devem ser feitas. Neste momento, a linguagem do
aluno deve ser pensada como expressdo de sua reflexdo, expressio de um
sujeito que estd refletindo, e ndo apenas em sua corregdo formal. Por isso,
deve-se ficar atento para nfo bloquear, com exigéncias formais, o aluno na
expressdo de suas reflexdes.

Se nossa preocupagio € fundamentalmente com a reflexdo do aluno,
com a produgdo por parte dele de algum conhecimento, é importantissimo
para nés o momento da avaliagdo dessa reflexfo. A avaliagdo deve ser ccmstante
e deverd ter como pontos de referéncia a produgdo dos alunos e os trabalhos
por eles apresentados.

Essas reflexdes jé hd aigum tempo, estdo presentes no debate tedrico.
A constatagdo de que a prética corrente estd longe disso é que nos levou a
sistematizar este debate em forma de uma proposta para 52 série.

Esperamos que nossas colocagdes ajudem a busca de caminhos alter-
nativos.
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