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RESUMO

Este texto discute potencialidades do Ensino de Histéria na escola
fundamental brasileira. Salienta a permanente articulagio entre Historia
nacional e Histéria mundial e enfatiza a necessidade de se garantir o
acesso ao melhor conhecimento histérico para todos. Destaca ainda o
Ensino de Hist6ria como faceta de autoconsciéncia para jovens e adultos
e de consciéncia do outro, em termos de diferentes sociedades e
diferentes temporalidades.
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ABSTRACT

This paper discusses the potential of Teaching History in the Brazilian
elementary school. It emphasizes the permanent coordination between
national History and world History and underscores the need to ensutre
access to the best historical knowledge for everyone. The text also
highlights the Teaching of History as self-facet for youth and adults and
other social awareness, in terms of different societies and different times.
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)

“O Eu é um outro’
(Arthur Rimbaud, Carta para Paul Demeny, 15.5.1871).

“A histria ¢ objeto de nma construgao
cujo lugar ndo ¢ o tempo homogéneo e vagio,

E22]

mas um tempo saturado de ‘dgoras’.
(Walter Benjamin, “Sobre o conceito de Hist6ria”)

Historias sequestradas

O Ensino de Histéria mais habitualmente ministrado no nivel

fundamental de escolaridade em nosso pais se caracteriza como:

e Narragdo retrospectiva do que se designa “Historia da
humanidade”, concentrada, via de regra, no continente
europeu e, a partir de 1776, incluindo também os EEUU, de
forma similar a0 que Chesneaux apontou na Franca e com
algumas das variagdes que Ferro identificou em multiplos
pafses (CHESNEAUX;' FERRO?).

* Apagamento dos narradores (sujeitos de época, historiadores e
professores), sugerindo que a Histéria se conta por si mesma e
sem disputas. Suposi¢iao de expressar a verdade histérica em si,
ocultando interpretagoes e poderes daqueles narradores.

* DPretensio a abarcar tudo, silenciando escolhas e exclusdes
(humanidade seletiva).

* Identificacio entre Histéria e Passado.
Esses tragos tém por desdobramentos:

*  Exclusio de homens e mulheres comuns da Historia e, em

contrapartida, énfase em “grandes personagens” ou, mais
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simplesmente, “heréis”. Eliminagdo, portanto, dos seres
humanos que nio sio identificados como importantes (quer
dizer: dominantes) — pobres, mulheres, criancas e jovens,
“diferentes” étnicos, nacionais e politicos.

e Siléncio sobre o que ¢é considerado distante cultural ou
geograficamente.

¢ Apresentacio do tempo histérico como presente continuo
(interessa no passado o que é importante para confirmar o
presente, com homogeneiza¢ao desses tempos) - o ‘“wito das
origens” (BLOCH;).

* Forte associacio entre Historia e FEstados nacionais,
projetando retrospectivamente essa identificagao.

*  Um mundo sem problematizagoes.

Certamente, o Conhecimento Histérico fala sobre mais que isso
ha muito tempo: experiéncias coletivas que abrangem homens, mulheres e
criancas de campo e cidade (MICHELET;"), producio material da
sobrevivéncia (MARX; ENGELS;’), relacdes de poder, com disputas e
tensdes (MAQUIAVEL; ® MARX; NIETZSCHE; 7), qualquer fazer
humano e seus vestigios no tempo (FEBVRE; BLOCH®), mescla entre
multiplas temporalidades (BRAUDEL;”), projetos, vitérias e derrotas
(BENJAMIN; ' DE DECCA; " E VESENTINI), tradigdes de luta
(HILL;"”> THOMPSON;"” CHESNEAUX;'"), potencial atendimento pelo
Historiador a multiplas demandas da sociedade (CHESNEAUX;"” DE
CERTEAU;'").

E mais comum supor que esses debates sio apenas académicos,
proprios aos meios dos especialistas, intramuros. O que impede que suas
grandes conquistas se transformem em patrimonio de todos?

Esse empecilho tem bases de natureza politica e ideoldgica: o alto

saber historiografico é mais facilmente domesticado quando restrito aos
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gabinetes de poucos; ele pode se tornar politicamente perigoso —
contribuir para ameacar hegemonias - nas maos de multidoes. E, no
entanto, essa ameaga as regras socliais dominantes deve ser garantida
enquanto direito de todos ao melhor conhecimento histérico disponivel e
avaliagdo critica do mundo onde vivem, ultrapassando as obviedades que
sustentam as normas ideoldgicas, garantindo o direito a projetar e fazer
um mundo diferente.

Ninguém chega a escola como fabula rasa em relagio a Cultura
Historica, ao conjunto de saberes que circulam socialmente e participam
da construcao de determinadas concepg¢des de Historia, Tempo Social,
Presente/Passado/Futuro (RUSEN"). Sim, toda crianca, adolescente ou
pessoa adulta brasileira ja assistiu, na internet, na televisio ou ao vivo, a
paradas civicas e manifestacdes de protesto, desfiles de escolas de samba
(com suas cangbes que exaltam temas e personagens), telenovelas “de
época” (toda narragao se refere a alguma época mas apenas aquelas
ambientadas num passado bem identificado enquanto tal recebem a
referida denominacdo), visitou sedutores ou tediosos museus...
Certamente, a Histéria ensinada nas escolas pode e deve ter ambicdes
educativas proprias, minimamente criticas e, como meta geral, também
auto reflexivas — Historia nao diz respeito apenas a outros seres € outros
tempos, embora seja fundamental conhece-los para nio se manter ego
centrado. Superar aqueles impedimentos em relagio ao melhor
Conhecimento Histérico é simplesmente cumprir o papel de escola
formadora intelectual para a autonomia e a liberdade. E como a formagao
de todos os seres humanos é permanente, os professores continuam a se
formar junto com seus alunos.

A énfase na autonomia dos alunos nao pode significar suspensao
de espirito critico da parte do professor nem anuéncia em relagao a
atitudes preconceituosas e destrutivas que os alunos eventualmente

adotem. Diante de alunos nazistas, por exemplo, a postura do professor

142
Projeto Historia, Sao Paulo, n. 54, pp. 139-161 Set-Dez.



s6 pode ser de orientagao critica. A autonomia também significa
responsabilidade individual e coletiva diante do mundo, preservando
determinadas tradi¢bes que alargam horizontes de sociabilidade e
combatendo aquelas destrutivas das relagbes humanas. Certamente, o
combate a preconceitos discentes também se aplica a atitudes paralelas
entre docentes, uma vez que a escola é espago coletivo de trabalho e
pensamento.

Num contexto de Educagao para a autonomia e a liberdade, as
avaliagOes escolares sio importantes momentos para se verificar o alcance
do trabalho conjunto de Professores e Alunos, atos que permitem superar
dificuldades, ao invés de apenas punir os malsucedidos. Trata-se, portanto,
de buscar solugdes, ao invés de reiterar empecilhos.

A cultura historica esta mesclada as praticas da Memoria Social,
produzidas e transmitidas em espagos publicos e privados, inclusive na
escola. A memoria escolar se manifesta tanto em termos formais (registros
burocraticos) quanto num cotidiano de registros e perdas de experiéncias.
As relagoes entre Conhecimento Histérico e Memoéria sao de constituicao
reciproca, sem que se perca de vista a funcao critica do primeiro campo,
sempre atento aos riscos ideologicos que a Memoria abriga.

O Conhecimento Histérico habitualmente figura nos curriculos do
Ensino Fundamental como “Historia geral” e “Histéria do Brasil”, as
vezes apenas “‘Histéria”, intercalando aquelas duas categorias
(nag¢ao/mundo). O geral pretende designar mundo — de forma seletiva,
com exclusdes muito claras. O Brasil se refere a um pafs, que também
exclui sujeitos e temas - durante a ditadura de 1964/1985, o governo
negava a existéncia de varias nacoes dentro do estado brasileiro, fazendo
tabula rasa dos indigenas, e ainda ¢ recente e fragil a inclusio desses povos
nos curriculos escolares brasileiros.

Nos anos 70 do século XX, o historiador francés Paul Veyne

anunciou que, se tudo é Historia, como a “Escola dos Annales” ensinou, a
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Histéria ndo existe (VEYNE)," aforismo entendido apressadamente por
alguns como negacao da Histéria, talvez até como antecipagio do
profético fim da Historia anunciado década e meia depois na condi¢ao de
chave de abertura para a euforia neoliberal (FUKUYAMA)." E mais
provavel que Veyne apenas se referisse a consolidagio de uma
universalidade da Histéria em termos de temas e sujeitos, concluindo que
a suposta Histéria “central”, que desse conta de tudo, tivesse se tornado
intelectualmente impossivel. E ele usou a metafora de fios e tecidos para
se referir as Historias, deixando claro que elas se cruzavam e formavam
novos corpos, inclusive como narrativas. A fala de Veyne permanece na
condicao de cautelosa adverténcia contra a apresentacao de alguma
Historia como chave explicativa ou redutora de tudo, apontando também

a necessidade de articulagoes (fios entrecruzados).
Histoéria e experiéncias

Historia é o universo de experiéncias humanas no tempo, como
tempo. E nido falamos de um tempo descarnado, esvaziado de homens e
mulheres que se associam entre si e também se confrontam a partir de
propostas e interesses divergentes. Harmonias e conflitos se dao tanto
numa mesma época (entre sujeitos contemporianeos uns dos outros)
quanto entre momentos histéricos diferentes. O Ensino de Histéria
precisa evidenciar essas disputas e esses acordos. E pensar no Tempo
Histérico como muito mais que uma data do calendario, como uma
maneira de os seres humanos serem produzidos e se produzirem,
transformando seus fazeres e serem feitos em memorias (MARX; LE
GOFF;” ZAMBONI et al..™).

A experiéncia historica abrange o conjunto das sociedades
estudadas, inclusive minorias. A nog¢ao de minoria, muito frequentemente,

esconde parcelas da populagao que configuram, ao menos, 50% ou até
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mais de seu total, como é o caso de mulheres e de negros e
afrodescendentes (50,94 %) no Brasil.”” Nomeia, por fim, setores da
populagio que representam percentuais efetivamente minoritarios,
merecedores de respeito.

Quando estamos diante de metade ou mais da populagio, é
preciso corrigir imediatamente o falso conceito de minoria: enfatizar a
presenca feminina ou negra e afrodescendente na Histéria do Brasil
significa apenas enfrentar sua composicgao real.

Em relagao as reais minorias, é importante assegurar seus direitos
e levar em conta mesclas que elas estabelecem com outros grupos,
definindo novas configuracoes de identidades, como se observa em
relacio a grupos nacionais ou étnicos e suas praticas culturais: quibe,
sushi, acaf e feijjoada sio pratos nacionais, assim como capoeira e judo sao
lutas nacionais...

A educagao para a democracia valoriza maiorias e minorias,
levando em conta, inclusive, que essas situagdes Nao sao0 permanentes na
experiéncia histérica, antes conhecem intercambios e reconfiguragdes.

O Direito a Histéria, no Ensino Fundamental, diz respeito ao
Direito dos Discentes a se entenderem como seres humanos no tempo
social. Os homens e mulheres, em sociedade, tém um antes e um depois
de sua existéncia imediata, esses tempos sao produzidos por e produtores
de sociedades humanas (MARX; BLOCH;?>), as experiéncias sociais
podem mudar configuragdes do existente e quando niao o fazem, agiram
ou deixaram de agir para que as continuidades ocorressem, dentro de
relagoes de poder e projetos em disputa.

Entender o tempo histérico ¢ entender-se como individuo,
entender os coletivos de que se faz parte e entender individuos e coletivos
de outras sociedades e outras épocas. Estamos diante, portanto, do
Conhecimento Histérico como consciéncia de si e consciéncia do outro,

articulagdo permanente entre o eu e o outro, sem obrigacaio de
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identificagdo com o outro, mas estando aberto a uma critica explicativa e
racionalmente construida das multiplas experiéncias humanas. E ir além
do préprio quintal (as experiéncias sociais imediatas de cada um) sem
deixar de perceber que depois da fronteira, existem os quintais dos outros
e que o provisério todo sé pode se constituir como relagao refletida e
também provisoria entre essas partes.

O Direito a Historia se identifica ao Direito a se entender, bem
como a entender o outro. Esse entendimento nao se confunde com a
confirmagdo do existente (justificar tiranias é tarefa para idedlogos, a
memoria social também abriga ideologias e nao esta isenta a critica), a
conquista dos saberes histéricos também ¢é consolidacao do espirito critico
e formacdo para a autonomia do pensamento. Manifestagoes publicas de
elogio a ditadura militar e evocagdao de simbolos nazistas e similares em
atos daquela natureza merecem a mais dura critica no Ensino de Histéria
porque sdao apoios a praticas sociais de extrema violéncia (incluindo o
assassinato em massa dos adversarios politicos e sociais) e de negacao da
politica como liberdade de debate e possibilidade de superacao pacifica
dos contflitos sociais

A Historia entendida reflexivamente engloba continuidades e
rupturas, tradicées incluem mudangas, invengdes abarcam tradigoes
(HOBSBAWN E RANGER.*). E a razio critica ndo renuncia ao sensivel:
¢ impossivel educar historicamente para a indiferenga ou neutralidade em
relagdo a Inquisicio e Holocausto, por exemplo; entender experiéncias
humanas ¢ também preservar o direito ao maravilhamento, ao escandalo,
a lagrima e ao riso, sem perder de vista os fazeres igualmente humanos a
que essas reagoes dizem respeito.

Esse Direito a Histéria engloba a garantia de condi¢cbes materiais
de trabalho no proprio processo educativo, em termos de equipamentos,

instalagoes, formagdo permanente dos professores, carga horaria que
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englobe preparagio e avaliagio de atividades, salarios dignos que nao
obriguem o docente ao acumulo de empregos em diferentes institui¢oes.

Na medida em que a Histéria pode falar de qualquer experiéncia
humana, a interdisciplinaridade ¢ regra basica de sua existéncia: conteidos
e procedimentos de diferentes componentes curriculares interessam ao
pensamento historico, sem que isso signifique substituir a especificidade
do trabalho em cada um daqueles saberes.

O governo federal brasileiro, ao menos desde 2012, tem
enfatizado a questao dos direitos de aprendizagem, associando-os ao ciclo
de alfabetizacao, desdobrando-os para todo o Ensino Fundamental, com
articulagbes em outros niveis de ensino. Trata-se de importante tépico
politico republicano, com lacos significativas nos campos do acesso a
Cultura e a sua producio/fruicao em diferentes registros. Evidentemente,
nem toda Cultura deriva do universo escolar, mas é muito significativo
para uma sociedade democratica garantir o acesso aqueles saberes
escolares para todos, superando privilégios de classe, género, etnia e
quaisquer outros, ainda muito presentes em formagoes sociais capitalistas,
COMmo a Nossa.

A divisao do processo de aprendizagem em ciclos corresponde a
um dialogo entre etapas psicologicas e sociais dos alunos e diferentes
campos de conhecimento, sendo necessirio evitar uma rigidez que
compartimente os mesmos: ao invés de fragmentos, os ciclos devem ser
concebidos como remetendo-se uns aos outros, sempre referidos a metas
que sdao cognitivas e também politicas, no sentido de se articularem aos
poderes compartilhados numa sociedade democratica. Nesse sentido, os
ciclos de Alfabetizacdao, Interdisciplinaridade e Autoria, propostos pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo, sempre serdao concebidos
e praticados como cumulativos e referidos uns aos outros. A meta geral
do processo ¢ a formagdo da cidadania educativa e cultural, marcada pela

autonomia de cada aluno (e também de seus professores, ¢ claro).

147
Projeto Historia, Sao Paulo, n. 54, pp. 139-161 Set-Dez.



Autonomia nio se confunde com perda de referéncias, a cidadania
cultural remete para experiéncias acumuladas e compartilhadas
milenarmente — e a Histéria desempenha um papel fundamental na
aquisicao dessa consciéncia de uma cultura em ILonga Duragdo. Ao
mesmo tempo, o respeito pelos saberes acumulados jamais renunciara a
posturas criticas em relagdo a esse universo, salientando a experiéncia
humana como constituida de continuidade e seus avessos, preservagoes e
também rupturas, invencoes de outros saberes.

Um objetivo desse processo de aprendizagem, portanto, é a
compreensao reflexiva do mundo e a consciéncia dos sujeitos como seres
dotados de multiplas potencialidades, a serem encaminhadas, na
contemporaneidade, em convivio democratico, contra quaisquer formas
de autoritarismo (estados, igrejas, outras instituicoes, capital).

As reflexGes classicas de Paulo Freire sobre aprendizagem como
comunhio (FREIRE;”) sio uma base para esse debate, associadas as
experiéncias de lutas contra a ditadura e pela implementa¢io de uma
sociedade democratica no Brasil, processo em andamento e sob
constantes ameagas.

A implantagao desse Programa na rede municipal paulistana desde
2013, valorizando direitos, articula permanentemente metas educacionais a
luta pela democracia. Nio se trata de um debate ideoldgico ou partidario,
estamos diante de reflexao filoséfica que nao pode renunciar a ligacao
entre niveis de experiéncia humana. Considerando que estamos no seio de
uma rede publica de ensino, que precisa lutar para se manter a margem
dos interesses mercantis que marcam a educag¢ao privada (inclusive aquela
que ¢ avaliada como de boa qualidade, que associa o mercado aos
argumentos ideoldgicos de classe — tem acesso a boa Educagio quem
pode pagar por ela), o debate em curso abrange tanto a responsabilidade
governamental (oferecer servicos publicos de qualidade, garantir o direito

aos saberes) quanto a responsabilidade docente (oferecer o melhor ensino
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possivel no exercer da cidadania cultural e preparar criangas e jovens para
sua pratica permanente a partir desse proprio fazer na escola) e discente
(reivindicar o melhor ensino publico possivel, aproveitar plenamente esse
exercicio da cidadania cultural, expresso numa formagio diversificada e
profunda).

Esse projeto inclui a formagao permanente dos docentes, tanto no
seio da propria rede municipal de ensino quanto fora dela (programas de
pos-graduacdo e similares), direito garantido pelo estado empregador na
forma de carga horaria especifica. Nao se trata de “corrigir” deficiéncias
na formacao dos professores e sim de articular sua atividade a dinamica
permanente de cada campo de saber: assim como médicos e engenheiros
precisam acompanhar as mudancas técnicas e tedricas em seus campos de
trabalho para poderem atuar profissionalmente da melhor maneira,
professores de Histéria (e de outras areas de conhecimento) necessitam
dialogar com os debates em andamento sobre seu(s) campo(s) de saber. A
obrigatoriedade recente de oferecer conteidos de Histéria da Africa e
Historia Indigena, por exemplo, atesta a necessidade desse dialogo, que
também ¢ de fundamental importancia para campos tematicos classicos
(Renascimento, Escravidio moderna etc.). No caso daquelas duas novas
areas de discussdo, a maioria esmagadora dos docentes nao teve formagao
especifica quando se graduou. Sua presenca nos curriculos é de
indubitavel importancia intelectual e politica, donde a urgéncia de a¢oes de
formagdo permanente para os professores atuarem adequadamente
(CUNHA, M. C. da, org.;”* ANTONACCL” SILVA, G. S.** In: SILVA,
M., org., 2013; COELHO, In: SILVA, M., org., 2013;” BARREIRO, In:
SILVA, M., org., 2013.”).

O direito aos saberes histéricos ¢ um problema de grande peso
intelectual e politico, que deve fazer parte de nossos debates para uma
melhor reflexdo sobre o Ensino de Histéria a ser ministrado na rede

municipal paulistana.
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Ligdes de historiadores

As classicas reflexdes de Herdédoto e Tucidides, que abriram o
campo do conhecimento histérico para a discussdo sistematica sobre a
alteridade cultural e a experiéncia politica da sociedade a partir de onde se
fala (HERODOTO; *' TUCIDIDES; * ARENDT; * ), foram
reconfiguradas na Idade Média europeia para o universo da cronica
predominantemente palaciana, no qual permaneceriam durante séculos,
com poucas — embora brilhantes - exce¢oes de recorte filosofico
(MAQUIAVEL; SPINOZA; VICO;* VOLTAIRE™).

A historiografia europeia do século XIX conheceu uma
consolidacio metodolégica — a énfase no trabalho com fontes de época
(LANGLOIS e SEIGNOBOS;™) e, noutra frente de pensamento, uma
abertura para o universo da experiéncia de diferentes grupos sociais,
abrangendo sujeitos como camponeses, operarios, mulheres e criancas
(MICHELET;” MARX e ENGELS;™). Desde os debates metodolégicos
de natureza mais técnica do século XIX, como sintetizados por Langlois e
Seignobos, o Conhecimento Histérico — inclusive em sua faceta escolar —
exige que toda informagdo ou analise possua referenciais em documentos
de época. Certamente, esses referenciais passam por leituras criticas e
interpretativas, articulando as informagdes obtidas a relagdes de poder e
projetos sociais em andamento nas sociedades estudadas.

No século XX, essas possibilidades foram ainda mais ampliadas
em termos tematicos e técnicos (“Escola dos Annales” e seus sucedaneos,
que muito enfatizaram a interdisciplinaridade e a universalidade de temas e
fontes - FEBVRE; BLOCH; a Histéria social inglesa — THOMPSON;
HILL), embora parte dessa riqueza metodologica tenha sido

frequentemente marcada pela despolitizagdo das analises e por praticas
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institucionais, atendendo a demandas de Estado e grupos sociais
dominantes (CHESNEAUX.™).

Os sistemas escolares que conhecemos e onde se da o ensino de
Historia para criangas e adolescentes comegaram a se consolidar
especialmente a partir da “Era das revolucdes” (HOBSBAWN; ),
associados a legitimagdo do estado nacional e da cidadania moderna. Num
pais como o Brasil, que teve tradi¢ao escolar extremamente limitada desde
o periodo colonial (os primeiros cursos superiores foram implantados ja
no processo de Independéncia, a partir da fuga da familia real portuguesa
para a colonia), a questao assume perfis proprios, inclusive pela presenca
de uma popula¢ao indigena e de origem africana que a Educagao excluiu
ou tratou com objetivos de estrito controle e submissao.

O Ensino de Histéria Nacional, depois da Independéncia, teve um
outro componente de historicidade que o acompanhou, a Histéria
Sagrada, numa monarquia escravista e preconceituosa, que adotava uma
religido oficial — o Catolicismo. E essa primeira Histéria Nacional
ensinada entre nds se caracterizava pela suposicio de continuidade em
relacao a Europa — como o préprio Império, inaugurado por membro
daquela familia real metropolitana, também pretendia -, que desqualificava
indigenas e afro-brasileiros, em consonancia com horizontes ideologicos
imperiais (ALENCASTRO.").

O debate intelectual no Brasil monarquico abrigou criticas e
alternativas em relacdo a tais preconceitos, como se observa na Literatura
(as tensoes com o passado no personagem Bras Cubas, a visao alternativa
da pobreza na poesia de Cruz e Souza, o ensaismo cultural de Sylvio
Romero atento a facetas europeias, amerindias e africanas da sociedade
brasileira, a pesquisa histérica de Capistrano de Abreu, que salientou
consolidacdo do territério colonial e as mudangas de composi¢ao humana
desse universo — MACHADO DE ASSIS; ¥ CRUZ E SOUZA;*
ROMERO; CAPISTRANO DE ABREU.*). E essas visdes criticas
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tiveram desdobramentos ainda mais ampliados no perfodo republicano,
através do ensaismo de Euclides da Cunha e Manoel Bomfim e da ficcao
de Lima Barreto, dentre outros (CUNHA, E.; BOMFIM; LIMA
BARRETO.").

Vale ressaltar que a Republica excludente (sem voto para
analfabetos e mulheres) anunciou compromissos com a cidadania
ampliada e a associagdo entre escola e tal cidadania, a ponto de essa
instituicao servir como sede habitual de zonas eleitorais, simbolizando o
regime. Dentre outros grandes méritos, Lima Barreto, Euclides da Cunha
e Manoel Bomfim apontaram a carga apenas retorica daqueles argumentos
republicanos, denunciando as praticas de exclusdes e mesmo exterminio
desenvolvidas pelo regime contra o povo que ele, supostamente,
representava desde seu nome — literalmente, “coisa do povo”. E assim que
a Historia debatida até em obras com maior ambicio intelectual se
manteve predominantemente branca, europeia, atingindo um viés
involuntariamente grotesco no panfleto de Afonso Celso Porgue e ufano de
men pais (CELSO.™).

O Ensino de Histéria, no Brasil, foi secularmente marcado por
uma matriz de extremo elitismo e associado, em seus primeiros passos, a
Historia sagrada catdlica, redirecionada no periodo republicano para a
saga de governantes e aparelho de estado, ainda predominantemente
concentrada na faceta europeia da Histéria nacional, malgrado as
importantes criticas de Sylvio Romero, Euclides da Cunha, Manoel
Bomfim, Lima Barreto e Monteiro Lobato (ROMERO;" CUNHA, E.;*
BOMFIM; LIMA BARRETO; MONTEIRO LOBATO.").

Durante o Estado Novo, Histéria do Brasil, Geografia do Brasil e
Lingua portuguesa se constituiram em suportes de uma Educagio que
interessava aquela ditadura (a nagdo como corpo harmonioso, alheio a
conflitos, homogénea — LENHARO. 20 ), paralelamente aos debates

académicos que, a partitr do Modernismo, expandiram a compreensao do
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perfil nacional (ANDRADE;”' PRADO;” FREYRE;”), ausentes durante
décadas do ensino escolar, embora influentes desde os anos 20 e 30 no
campo ampliado da cultura histérica.

A experiéncia ditatorial de 1964/1985 tratou de diluir a Historia
numa disciplina de cunho civico conservador (Estudos Sociais), rejeitada,
veementemente, por parcela significativa de professores naquele periodo
mesmo, como se pode observar nas corajosas iniciativas da ANPUH
(associagdo dos profissionais de Historia) e da AGB (associa¢ao dos
profissionais de Geografia) - FENELON'; GUIMARAES, 1992.”

Depois da ditadura, embora os entraves politicos anteriores nao
mais existam, o poder empresarial tem se manifestado largamente na
imposicdo de programas e materiais didaticos (apostilas) de péssima
qualidade, desqualificando o professor como intelectual auténomo,
panorama enfrentado por algumas iniciativas que enfatizam o dialogo
entre debate académico e ensino escolar (GUIMARAES, 2012;> RICCI;”’
SILVA, M., 2003;* IDEM, org., 2014).

Pensar no Ensino de Histéria nos quadros de uma politica
educacional que prioriza o direito aos saberes significa enfatizar o trabalho
com criangas e jovens como formacao de autoconsciéncia historica,
simultanea a consciéncia da alteridade e da Histéria como processo

coletivo.
Os lugares de onde se fala

O ensino de Historia enfrenta uma barreira ideoldgica muito forte,
presente no senso comum: a suposicao de que ele diz respeito ao passado
e nada mais. Marc Bloch, escrevendo em duras condi¢oes politicas (ele
atuava, na época, na Resisténcia francesa a ocupagao nazista, foi preso e
fuzilado pelos inimigos) nos anos 40 do século passado, ja criticava essa

concepgao, lembrando que nao existe um passado em bloco e que o
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presente ¢ sempre Histéria. Esse importante historiador retomou
dimensoes classicas do conhecimento histérico, uma vez que Tucidides,
Herédoto, Maquiavel, Voltaire, Michelet e Marx escreveram sobre suas
contemporaneidades como Histérias (TUCIDIDES; HERODOTO;
MAQUIAVEL; VOLTAIRE; MICHELET;” MARX). Evidentemente, as

sociedades humanas do passado sio riquissimas Histérias que jamais

poderemos ignorar, assim como as sociedades humanas do presente sio

outras riquissimas Historias, os projetos de futuro sio mais riquissimas
Historias e um tempo social nao existe independentemente do outro.

Cabe acrescentar que os professores e seus alunos vivem a
Histéria do presente e que a autoconsciéncia, junto com a consciéncia do
outro coexistem nesse presente. Nao é o caso de pensarmos que as aulas
de Histéria se dedicardo apenas, nem prioritariamente as sociedades
humanas contemporaneas: isso significaria perder a dinamica de potencial
transformac¢dao do mundo que a reflexdo sobre diferentes épocas permite
apreender, além de restringir a percepgao da alteridade apenas ao que nos
¢ contemporaneo, mantendo a ideologia do tempo social como presente
continuo. Também se perderia a acdo social que garantiu continuidades de
relagdes de poder no tempo, sugerindo que as duragdes maiores sao quase
inerciais. Todo cidaddo deve ter garantido o direito, sim, de conhecer
experiéncias humanas afastadas no tempo e no espago, sem deixar de
refletir sobre suas experiéncias imediatas e sobre conexoes entre tais
universos, abertos politicamente a um entendimento do futuro como
potencialidades ou perigos da Histéria que ji podemos antever
parcialmente.

Por esses motivos, o letramento, em Historia, nio se confundira
jamais com o mero refor¢o a datas e personagens civicos (os “herdis” da
memoria dominante) esvaziados de tensGes, antes procurara pensar,
através de atividades adequadas a faixa etaria dos alunos (momento de

formagao, experiéncias ja acumuladas), sobre Historia como experiéncias
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humanas e coletivas: herdis somos todos nds, seres humanos em
sociedade, que constituimos a Humanidade e nos fazemos e somos feitos
a cada dial A recuperacao de memorias da familia, do bairro e da cidade
onde se mora ¢ um importante ponto de partida para essa tarefa, sem
esquecermos movimentos sociais que extrapolam os limites da escola nem
nosso mundo globalizado economica e culturalmente — a internet esta ai; e
sem esquecermos que a Histéria, como conhecimento sistematizado,
dialoga criticamente com essas memorias (LE GOFF, org.; CUNHA, M.
C., org. ™). Qualquer aluno pode visitar virtualmente o Museu de
Antiguidades do Cairo, o Museu do Louvre, o Museu Britanico, o Museu
do Prado, a Smithsonian Institution... qualquer aluno pode acompanhar
noticias sobre conflitos bélicos no Oriente Proximo e na ex-URSS, o
desemprego na Grécia atual e as diasporas de pobres de diferentes regides
do planeta, que tentam atingir os paises mais ricos do mundo capitalista,
em busca de uma vida um pouco melhor. Qualquer aluno pode recuperar
fontes e informagdes sobre diferentes épocas, com o apoio metodolégico
de seus professores.

A tarefa interdisciplinar, que percorre todos os ciclos de
aprendizagem, sera ampliada ao longo de toda a escolaridade e se
beneficiara de um trago proprio ao conhecimento histérico: tudo é
Histoéria — Artes, Matematica, Educagao Fisica, Geografia, Linguas etc.!
Nosso dialogo com diferentes disciplinas escolares, portanto, ja existe no
conhecimento histérico como potencialidade de temas e problematicas,
devendo ser evitada sua transformagdo em “imperialismo disciplinar”,
entendendo aquele viés, pelo contririo, como enriquecimento a partir do
intercambio com outras disciplinas — interdisciplinaridade nao ¢
parasitismo, é também comunhao filoséfica de saberes e aprendizagens
reciprocas. E o conhecimento histérico pode dialogar com os mais

diversos documentos de época (artisticos, burocraticos, panfletarios,
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paisagfsticos etc. (SILVA e GUIMARAES;® SILVA, PIMENTEL e
CARDOSO, (orgs.).”).

Este Direito a Histéria se complementa com a experiéncia Autoral
dos discentes (esbogada, evidentemente, desde os primeiros passos do
Letramento), articulando de modo ainda mais explicito praticas humanas
de diferentes momentos histéricos e de diferentes campos de saber numa
interpretagao pessoal, que é também projeto de insercao critica de cada
um no mundo social.

Nossa proposta, no campo de Histéria, valoriza especialmente a
formacdo de um espirito interpretativo e autbnomo como expressio do
direito aos saberes e ao mundo. Isso nao exclui a importancia do factual
em Histéria, mas sublinha a necessidade de identificarmos quais fatos
priorizaremos em qual universo de compreensio de si e do outro. Ao
invés de nos organizarmos prioritariamente em fun¢ao da burocracia
propria a vestibulares e exames dessa natureza (elenco prévio de temas e
solugoes), pensamos no acesso dos cidadaos, desde a infancia, a um
pensamento histérico reflexivo, critico e, principalmente, anti-auto
excludente, que compreenda a Humanidade de forma sempre
crescentemente ampliada.

Esse cidaddo sabera escolher os instrumentos com que enfrentara
vestibulares, concursos e outros desafios, sem reduzir sua vida a esse
universo competitivo.

A énfase em Brasil (com presenca de africanos e indigenas) no
Ensino de Historia que se ministra no Brasil nao significard jamais ignorar
nem excluir outros espacos e outras identidades nacionais e de tempo. E
muito importante que o debate sobre Histéria evite sequéncias
cronolégicas como naturais e autoexplicativas (o quadripartismo historico,
de que fala Chesneaux, conduz a esse tipo de visao equivocada
(CHESNEAUX;®), dando para os jovens uma suposicio de que a

humanidade deriva em bloco da FEuropa. Evitar essa perspectiva
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ideolégica nao equivale a desconhecer o grande peso da Europa para a
Histéria mundial, sem que isso signifique desconhecer outros trajetos no
tempo e no espaco. Ao mesmo tempo, discutir experiéncias europeias (ou
asiaticas, ou africanas) precisa se situar em problematicas de
conhecimento histérico, das quais também faz parte a experiéncia
nacional e contemporanea de alunos, professores e comunidade sem ver
nisso uma limitacao.

Nenhuma Histéria é ensimesmada, cada Historia se liga a outras
Historias por multiplos caminhos. E essas ligagdes se tornam legitimas
enquanto conhecimento na medida em que correspondem a
problematicas de estudos.

Para falarmos em Histéria do Brasil, uma problematica de
fundamental importancia é a da experiéncia colonial, classicamente
estudada por pesquisadores brasileiros. Nesse universo, como assinalou
Fernando Novais, o Catolicismo assumiu grande papel ideolégico, sem o
qual é impossivel explicar outras dimensoes da experiéncia colonial
(NOVAIS;™) — argumentos de salvar as almas de africanos e indigenas,
sacralizar o dominio sobtre as novas terras. Ao falar em Catolicismo, o
Professor de Histéria discutird também as experiéncias histéricas antigas
judaica, grega e romana, sem que isso signifique transformar qualquer uma
delas em parametros histéricos universais. Elas serdo estudadas como
partes fundamentais de problematicas de conhecimento especificas, nao
chaves de compreensao da humanidade em bloco.

Nesse sentido, épocas, culturas e espacos diferentes sao dimensoes
do que remete a compreensio da experiéncia nacional e até
contemporanea, uma vez que o atual nido existe sem que se considere
momentos anteriores.

Em perspectiva similar, a Legislacio Trabalhista do Estado Novo
(1937/1945) nao pode ser entendida sem que se discuta a Primeira Guerra
Mundial, o Tratado de Versalhes ¢ a Crise Mundial de 1929, bem como a
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ditadura de 1964/1985 sempre exigird reflexdes sobre Guerra Fria e
panorama das politicas capitalistas nos anos 50 e¢ 60 do século XX —
nacional e internacional sempre interagindo.

Ensinar Historia, ao invés de mera sucessio cronoldgica em
relacio sucessiva de causa-efeito, significara, portanto, entender
experiéncias, possibilidades, solu¢oes atingidas por relagdes sociais
concretas e outras potencialidades em aberto, evitando uma justificativa
automatica das relagoes de poder estabelecidas. Entender-se e entender o
outro, de forma critica, ndo se encerra num espetaculo ideolégico que os
dominantes nos oferecem, conhecer Historia ¢ indagar sobre o que
significaram aquelas solugdes e quais outras saidas existiram e podem

existir para seus dilemas.
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