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ABSTRACT: The article analyzes the history and historiography of rural education in
Brazil based on the theoretical categories of Antdnio Gramsci, covering the period
between 1980 and 2000. It prioritizes classic texts widely used as references in
contemporary studies, such as Calazans (1983; 1993), Leite (1999), Nagle (20071),
Damasceno & Beserra (2004), and Almeida (2005). The argument is made that the
writing of the history and historiography of rural education, as examined in this study,
presented notions of rurality, its subjects, and rural education with little correlation to
the material and symbolic concreteness of the countryside. Furthermore, it portrayed
the concept of the State in an abstract and fixed manner, as institutionalization.
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1. Introducao

O presente artigo busca analisar a histdria e historiografia da educacao
rural no Brasil, a partir dos pressupostos tedricos em Anténio Gramsci. Para
isso, optou-se para o debate, um exercicio de analise a respeito de producdes
sobre histdria da educacgao rural, ou estudos similares, considerados como
classicos, da década de 1980 aos anos 2000, pela recorréncia como fonte nos
estudos contemporaneos acerca das tematicas educacao rural, escola rural;
historia e politica da educacao rural, como € o caso de: Nagle (2001), Calazans
(1983, 1993), Leite (1999) e Almeida (2005). Outras obras nao foram inseridas
pela necessidade metodoldgica de recortar a partir de produgcdes com
circulacdo nacional. E importante situar que as analises tiveram como base as
relagdes entre historia e historiografia (da educacao rural), Estado (em sentido
integral) e poder, tendo como mediacao o pensamento de Antdnio Gramsci.

As reflexdes partiram dos resultados da pesquisa de Tese de Doutorado
em Histéria (PPGH/UFF), intitulada “Estado, Luta de Classes e Educac&o Rural:
a Confederacao Nacional de Agricultura e Pecuaria (CNA) e a Confederagao
Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG) (1991-2013), sob o
fomento da Fundacdao de Amparo a Pesquisa do Estado do Maranhao
(FAPEMA).

Importante situar, inicialmente, que Gramsci fora um pensador
natural do sul da Italia, mais precisamente da Ilha da Sardenha, em area de
predominancia rural, vivendo entre 1891 e 1937. Utilizou o referencial tedrico e
politico de Karl Marx para refletir sobre as questdes de sua época, incluindo a
situacao agraria e as problematicas acerca da vida e sobrevivéncia camponesa
no Mezzogiorno. Diante disso, os textos meridionalistas de Gramsci,' escritos
antes da prisao, demonstraram a sua preocupacao na tessitura de analise
historica e tedrica do campesinato como classe social, considerando suas
especificidades dentro do pensamento marxista. Nesse sentido, os Cadernos
do Carcere, produzidos no contexto da prisao pelo governo fascista de
Mussolini, ampliam esse debate e tém servido como base para debater o

papel dos camponeses em relacdo a classe trabalhadora na sociedade

' Os escritos, em edigdo brasileira, encontram-se sistematizados nas obras: GRAMSCI, Antonio.
A questao meridional. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987. & GRAMSCI. Antdénio. Vozes da Terra -
escritos de 1916 a 1926. Sao Paulo: Boitempo, 2023.
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capitalista contemporanea, incluindo, consequentemente, as interrelagdes
com o Estado de forma integral.

A partir deste pensamento, objetivou-se uma leitura critico-dialética,
uma vez que, para Gramsci ha estreita relacao entre historia, historiografia e a
disputa pela hegemonia, que, para esse fildsofo italiano, ndo se baseia apenas
no exercicio da forca ou da coercao, mas principalmente na constru¢cao do
consenso. Abordar criticamente como se deu a escrita e as concepgdes
tedricas norteadoras na histéria da educacgao rural, no tempo-espaco em
estudo, € importante, guando se concebe, a partir de uma o6tica gramsciana,
gue os intelectuais organicos, - que nao sao apenas agueles que produzem
conhecimento académico ou artistico, mas todos que desempenham um
papel na organizacao da sociedade e na disseminacao de ideias - tém
vinculacdo social e politico naquilo que produzem. E necessario pensar a
relacao presente-passado no tocante a escrita e o fazer da educacao dos e

para os sujeitos do campo.

2. Historia, Historiografia e Estado em Gramsci: questdes fundamentais

Os Cadernos do Cdrcere trazem como um dos pontos fundamentais
a unidade dialética entre filosofia, politica e histdria. A politica, neste caso,
manifesta-se como “determinacao em ultima instancia”, sobre a qual a
histéria e a historiografia ndo conseguem, mesmo que queriam alguns
pesquisadores, se desviar (Bianchi, 2018). Como ja destacado, em Gramsci, a
pesquisa histérica envolvia uma pratica historiografica, que tem sentido na
dimensao politica (Bianchi, 2018). Ha, portanto, um vinculo que se estabelece
quando se analisa criticamente a natureza da producao histdrica, as suas
chaves de leitura, a relacdo com as determinagdes do tempo histérico-politico
em que é produzida, o lugar social e politico do pesquisador como intelectual
organico e seu projeto vinculado a uma classe social, mesmo que de forma
aparentemente inconsciente.

Antdnio Gramsci analisou o tempo histdérico e a histéria, incluindo as
praticas historiograficas, vinculadas intrinsecamente a construcao da praxis
politica (Gramsci, 2001, V.1, V. 3, V. 4). O marxismo, na perspectiva gramsciana,
nao se limita a um “canone empirico de investigagao” onde a histéria é

reduzida a um dimensao intelectual e conceitual fundada por intelectuais de
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tipo tradicional, mas sugere a consideracao da historia-disciplina, dos fatos, da
analise dos historiadores na tessitura das narrativas de poder, hegemonia e
cultura e na pratica disciplinar da historiografia e suas equiparag¢des e
comparacdes entre pratica politica e pratica historiografica (Salles, 2012, p.
218). A partir dessa compreensao, a historia é pensada como espaco politico
de analise e possibilidades de critica a realidade dada. Nessa perspectiva,
escrever e pensar o passado nao deve ser, portanto, um ato mecanico,
imparcial e desvinculado de uma intencionalidade politico-ideolégica. Sobre
estas questdes fundamentais, Gramsci se vincula enquanto marxista sardo
gue ajudou a ampliar reflexdes e elementos acerca do fazer e pesquisar
historia.

A historia aparece abundantemente na obra gramsciana tanto como
narrativa de “acdes realizadas” (res gestae) quanto como “histéria das acdes
realizadas” (historia rerum gestarum) (Frosini, 2017). Alberto Burgio (2002)
considera os Cadernos do Cdrcere como uma histdria do ocidente burgués,
ou do chamado “mundo moderno”, no sentido de critica a modernizacao
europeia, que abrange sua histéria, seu significado e sua légica; bem como
sua reflexao filosoéfica e politica.

Desta forma, Gramsci, tendo como arcabouco a “filosofia da praxis”,
assumiu a histéria como categoria tedrica mediadora das problematizacdes
que tece sobre o ocidente, 0 Mezzogiorno, a relagcao campo-cidade, a relacao
Estado, intelectuais, poder e hegemonia no capital. As categorias historia e
historiografia assumem, assim, importancia recorrente nas analises e
discussdes dos textos elaborados por Gramsci. Um exemplo disto foi a carta a
cunhada Tatiana Schucht, de 24 de fevereiro de 1929, onde Gramsci coloca o
estudo da teoria da histéria e da historiografia como o segundo assunto de
gue pretendia se ocupar; ja no Caderno 1, onde sao elencados o projeto de
estudo no carcere, Gramsci, destacou como primeiro item a “Teoria da Histdria
e Historiografia” (Gramsci, 2024, C.1; Gramsci, 1987).

Nos textos de 1914-1918 € possivel identificar, inicialmente, as
concepgoes sobre a historia ligada a influéncia de Benedetto Croce, na ideia
de histdoria como ‘“liberdade e verdade”. Esta concepc¢ao se funda numa
perspectiva interpretativa factual relacionada a algum tipo de entidade
abstrata e imaterial ligada ao plano da razao, da moral e da ética, ja que atribui

a historia ao “reino da liberdade” e ndo ao “reino da necessidade”. Gramsci
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considera que, em Croce, a histdria sofrera uma espécie de deformacgao
propagandistica, sobretudo em sua explicita posicao reacionaria, entre outros,
através da omissao, em suas duas principais obras histéricas sobre a Europa e
sobre a ltalia do século XIX, dos intensos periodos de luta de classes que
compdem a histdria de lutas de época revolucionaria e napolednica na Franca
e no Risorgimento. Os siléncios, entre 1815 e 1871, estao ligados, assim, a uma
posicao politica expressa numa pratica historiografica que pretende sugerir,
de forma intencional, uma suposta hegemonia histérica de ideias nao
revolucionarias, justificando um direcionamento rumo ao fascismo (Kiernan,
1988). Apesar dessas questdes, considerou que, a despeito das contradicdes,
se devia reconhecer que a concepcao historiografica de Croce fora importante
COMO reagao ao “economicismo” e ao “mecanicismo fatalista”, devendo ser

|"

considerado seu “valor instrumental”, uma vez que chamou atenc¢ao, segundo

Gramsci,

[...] para a importancia dos fatos da cultura e do pensamento no
desenvolvimento da histéria, para a funcdo dos grandes intelectuais na
vida orgénica da sociedade civil e do Estado, para 0 momento da
hegemonia e do consenso como forma necessaria do bloco histérico
concreto (Coutinho, 2011, p. 191).

Gramsci incorporou elementos, porém avancou na analise historico-
critica, a partir do que Frosini (2017, p. 370) denominou de “reformulacao
dialética, onde o método de luta politica ajuda a pensar uma nogao
historiografica como “critica de toda a concepc¢ao ingenuamente teleoldgica”.
Inseriu-se, nesse desdobramento, o desenvolvimento de uma histéria ético-
politica, porém a partir do viés critico e dialético do “ato histérico”, uma vez
gue se quer fazer histdoria integral e nao historia parcial e extrinseca
(Coutinho, 2011).

Dessa forma, na perspectiva gramsciana, a historia integral seria
oposta e superior a historia ético-politica, indicando o pleno resgate da politica
na perspectiva histdrica (Frosini, 2017). O filésofo chamou atencao para a
caracterizagao positivista do documento como verdade Unica, reconhecendo
qgue os documentos sao base imprescindivel, sem excluir a no¢cao de que o
documento possui sua dimensao politica de ser produto e produc¢ao do poder

hegembnico, uma vez que, também pode ser “escrito nas coisas pela pena
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dos vitoriosos” (Gramsci, C. 3 apud Frosini, 2017, p. 371). Diante disso, Gramsci
destacou a necessidade cautelosa de nao apenas identificar, mas também
distinguir a historiografia da “politica em ato”. Desta dialeticidade, o autor
afirmou, na nota 33, do Caderno 3, que: “Historia e politica estao estreitamente
unidas, sao, alids, a mesma coisa, mas na apreciacao, € preciso distinguir os
fatos histdricos e os fatos e atos politicos” (Gramsci, 2024, C.3, p. 35).

Desta forma, em Gramsci, a “histéria deve ser ‘efetiva’ e ndo um
romance. A efetividade da histéria € discutida ao longo dos Cadernos,
sobretudo quando levanta a necessidade de se definir “canones
interpretativos entre histdria e politica” ou “cadnones da metodologia histérica”
com base no materialismo histérico-dialético. A leitura histdérico-critica do
mundo e o desvelamento de suas contradicdes devem servir a construcao de
uma agao politica ativa de superagcao da ordem reacionaria. Dessa questao,
decorre o vinculo necessario entre a pratica historiografica e a pratica politica.
Sao, portanto, pontos indissociaveis na visao gramsciana. A escrita historica,
na visao de Gramsci, nao obedece a neutralidade tampouco o sentido de
apreciacao erudita. A histéria e a historiografia estao situadas no tempo, no
espaco e nos lugares de classe a que se vinculam os intelectuais que as
produzem. Escrever a histéria € um ato politico comprometido de acordo com
a ideologia-fonte que move, a saber. a superagao ou conservacao de
estruturas (Gramsci, 2001, V. 4).

Nessa linha, Gramsci defendeu que a histéria desde os de baixo esta
dominada pela perspectiva dos vencedores, que segundo Frosini (2017, p. 372),
“estdo do lado da totalidade, que engloba a perspectiva dos vencidos. A
afirmacao de uma forca € a revelacao da insuficiéncia da forca adversaria”.
Escrever a histéria dos trabalhadores, desvelar processos de subordinacao de
classe e os processos de resisténcia sao importantes para que a narrativa
unica, que objetiva hegemonizar o dominio das fracdes dominantes, nao se
imponha como discurso ideoldgico. Sobre isso, no Caderno 9, retomou a
politizacao da historiografia quando afirmou: “Se escrever histdria significa
fazer historia presente, € um grande livro de histéria aquele que, no presente,
cria forcas em desenvolvimento mais conscientes de si mesmas e, portanto,
mais concretamente ativas e eficazes” (Gramsci, 2024, C. 9, p. 92).

Essa observacao de Gramsci permite pensar o trabalho do historiador,

gue pesquisa os trabalhadores e as dificuldades (documentais e de narrativas
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politico-criticas) existentes, quando se toma o segmento de classe e suas
acoes politicas que pretendam romper a sujeicao e subordinacao. Em antitese
a histéria da classe dominante, na nota 18 do Caderno 3, apresentou questdes
especificas, sobre as quais devem ser evitadas um “método de analogia
historica” entre as classes, que poderia gerar interpretagcdes equivocadas ou
perigosas (Gramsci, 2024, C. 3, p. 23).

Tal aspecto é essencial, considerando que a Histéria, enquanto ciéncia,
tem sofrido, na contemporaneidade, intensificacao das fragmentacoes,
disputas e relativismos que objetivam destituir desta a possibilidade de
comprometimento e desvelamentos de realidades escamoteadas, sobretudo
No que tange as relacdes sociais de producao material e simbdlica, bem como
producao de consciéncia historica e historicidade dos sujeitos. Dessa forma, a
Historia, sob viés critico e politico, sofre ataques em um contexto em que a
economia politica de mundializacdo/“globaritarismo” do capital, sustentado
sob uma suposta retérica de comunidade global, bem como a
preponderancia do individuo sobre o grupo, além do avanco da agenda do
conservadorismo, sdo elementos que compdem o combate as leituras que
objetivam analises assentadas na ideia de totalidade.

Tal consideracao tedrico-metodoldgica, a partir do pensamento de
Anténio Gramsci, aponta para complexificacdo da materialidade estrutural
que constitui a histéria e historiografia da educacao rural desde a década de
1980; além da importancia do dialogo com as categorias capital, trabalho,
campesinato e suas relagcdes historicas e politicas no tempo-espaco em
estudo. Uma categoria mediadora fundamental, para isso, refere-se ao Estado
em sentido integral. Para Gramsci (2001, V. 3), esta categoria é entendida como
um todo complexo que inclui sociedade civil e sociedade politica e, portanto,
uma multiplicacdo de vontades coletivas organizadas e de forte carater
classista no embate pela hegemonia. Nesse sentido, a abordagem sobre o
Estado deve partir do exercicio de superar primeiramente uma visao
personalista, “transcendental” ou maniqueista de Estado (Mendong¢a, 2007).
Ignorar isto dificulta sobremaneira o entendimento do carater, do
fundamento e das intencionalidades na disputa e producao de politicas
publicas.

O Estado em Gramsci, portanto, € antes de tudo uma relagao social

construida a partir de uma base material capitalista constituida pela
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exploracao de classe, pela submissao da vida social as exigéncias do mercado
e da mercantilizagao da propria vida. Parece 6bvio fazer essa ressalva, mas é
necessario, visto que ha, atualmente, uma preponderancia tedrico-politica de
visdes que tomam o mundo social como uma “bricolagem” de fragmentos e
distingcdes. Dessa forma, “[...] as proprias relacdes de classe do capitalismo que
‘desaparecem’, subsumidas a inUmeras outras formas de ‘identidades),
perdendo, assim, sua centralidade histérica” (Mendonga, 2007, p. 18).

Nesse sentido, € importante discutir que o Estado, em Gramsci, € um
todo complexo, uma relacao social que se movimenta em torno da interacao
entre interesses politicos e econdbmicos diversos, conforme os grupos que ali
se relacionavam no ambito do alcance da hegemonia. A disputa, sobretudo,
pelo consenso e convencimento, € obtida através da atuacao dos aparelhos
privados de hegemonia (APH), existentes no ambito da propria sociedade civil,
bem como através da acao do Estado restrito, que busca promover e
generalizar a visao de mundo das fracdes de classe hegemobnicas (Mendonca,
1997).

Diante desse quadro, a educacao rural no Brasil € tomada como area
mais ampla que abrange o tipo escolar e ndao-escolar que, embora plural e
diversa em suas formas e estruturas pedagdgicas, histérica e politicamente,
sdo disputadas na sociedade civil e sociedade politica. Tal abordagem busca
compreender as relacdes em uma otica de disputas de projetos e concepcdes
de mundo, gue buscam generalizar ideologias sobre o rural. Diante disso, o
projeto de educacao de e para os sujeitos que vivem na zona rural busca se
hegemonizar, historicamente, como modelo pensado/planejado
verticalmente e que assume concepgao unica de escola, homem e mulher
rural, producao, sociedade, bem como de fins e objetivos em relacao ao
modelo urbano, desde seu germe nos séculos XVIII e XIX (Calazans, 1993;
Mendonga, 1997).

Abordar a educacao rural pressupde, primeiramente, reconhecer que
é¢ um tema amplo e, ao mesmo tempo, que encontra certa dificuldade na
construcao de um debate, tendo em vista que, no Brasil, segundo Bezerra
Neto (2016), o conceito de rural stricto sensu e o de rural na sociedade
brasileira passam, aparentemente, por vezes, por imprecisdes e definicdes
superficiais carentes de fundamento critico sobre sua densidade historica e

historiografica. Contudo, entende-se que essas ‘“imprecisdes’, em sua
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esséncia, expressam uma intensa e atual “batalha de ideias” sobre a
concreticidade e pseudoconcreticidade sobre o meio rural, que envolve, entre
outros: a historiografia, o sujeito que produz sua existéncia nesse espaco; a
estrutura fundidria contraditdria; as resisténcias da classe trabalhadora; a
producao e reproducao material da hegemonia da burguesia agraria; o
avanco das distor¢cdes e contradi¢cdes sociais sobre a vida dos campesinos; a
luta de classes e o projeto (alternativo) para a classe trabalhadora do campo e
da cidade.

3. Historiografia da Educacao Rural a luz do pensamento gramsciano

Como ja exposto, o percurso de analise do artigo tomou como fontes
a producao historiografica da educacao rural no Brasil, abrangendo desde a
década de 1980 até a primeira década dos anos 2000. O balanco
historiografico abrange analise de estudos sobre histéria da educagao
considerados classicos, como: Nagle (2001), Calazans (1983, 1993), Leite (1999) e
Almeida (2005). Em didlogo com essas producgdes, considerou-se como
referéncia, além dos escritos do pensador sardo, a perspectiva gramsciana
acerca da historiografia da educacao rural, a partir de Mendonca (1997, 1998,
2007, 2010).

Como ponto de partida, toma-se um estudo de histéria da educacao
rural considerado classico referente ao debate sobre “ruralismo” em Jorge
Nagle, através da obra Educag¢do e Sociedade na Primeira Republica (2001),
produzida na década de 1960. Esta obra compunha, nesse periodo, segundo
Warde (2000), um reduzido numero de estudos de histéria da educacao
brasileira produzidos no ambito académico, a partir de exigéncias basicas da
pesquisa cientifica. A obra de Nagle trouxe o debate a respeito da educagao e
da sociedade no sentido de estudar a histdéria da educacao a partir de
dimensdes que abranjam o social, o escolar como sistema e o escolar como
conjunto de dispositivos técnico-pedagdgicos. Jorge Nagle (1929-2019) foi um
pedagogo, professor e pesquisador que escreveu essa obra, inicialmente,
como estudo de doutorado, e que veio a ser sua tese de livre-docéncia na
UNESP-Araraquara. Neste trabalho, o autor discute duas categorias, o
“otimismo pedagdgico” e o “entusiasmo pela educacao”, enquanto examina a

Primeira Republica. De forma especifica, Nagle tratou de dois pontos que sao
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retomados pelos pesquisadores em histdria da educacgao rural: o ensino
agrondmico e a ruralizacao do ensino. O ensino agronémico, criado por forca
do Decreto 8.319 de 20 de outubro de 1910, caracterizava-se como ramo de
escolarizacao técnico-profissional que se situava nas onze divisées do ensino,

a saber:

(..) superior, ensino médio ou tedrico-pratico, ensino pratico,
aprendizados agricolas, ensino primario agricola, escolas especiais de
agricultura, escolas domésticas agricolas, cursos ambulantes, cursos
conexos com O ensino agricola, consultas agricolas e conferéncias
agricolas (art. 2°) - e no numero de servicos e instalagcdes
complementares - estacdes experimentais, campos de experiéncias e
demonstracdo, fazendas experimentais, estacao de ensino de
maquinas agricolas, postos zootécnicos e postos meteoroldgicos (art.
3°) (Nagle, 2001, p. 235).

Contudo, apesar do detalhamento legal em decreto e regulamento, o
ensino agrondmico arrastou-se, segundo Nagle (2001, p. 236), “por falta de
estimulacao oficial”. Além disso, somou outras trés justificativas: o contexto de
aceleracao do ensino privado, a auséncia de prestigio dos profissionais do
ramo agricola e, por fim, o desencadeamento do processo de “ruralizagcao do
ensino”. Este Ultimo, para Nagle (2001, p. 236), constituiu “foco de atencao e
que, de certa forma, substitui como recurso de compensacao, o lugar do
ensino agronémico propriamente dito”.

Ainda de acordo com Nagle (2001, p.302), a tese da penetracao do
ideario ruralista na escola ocorreu no contexto de ressurgimento, com
veemeéncia, da “tese do destino rural do pais”. Em subitem intitulado
“ruralizacao do ensino”, Nagle colocou que tal processo esteve acompanhado
de ideais nacionalistas e parcialmente influenciou a legislacao e as praticas
escolares. A ruralizacao do ensino, no ambito da diversificacao da escola,
possuia duas caracteristicas: a regionalizacao do ensino e a tentativa de
transformar a “natureza” da escolarizacao. Aqui, torna-se importante situar
que entre 1920 a 1930, segundo Nagle (2001), a instrucao publica sofreu muitas
alteracdes nos estados e no Distrito Federal, comm movimentos reformistas em
Sdo Paulo, Ceard, Bahia, Minas Gerais, Pernambuco e no Distrito Federal.
Assim, o fendmeno do ruralismo penetrou os modos de pensar a escola? e ndo

intensamente nos padrdes de funcionamento desta institui¢cao.

2Vide obra e pensamento de Alberto Torres e Sud Mennucci, intelectuais ruralistas.
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Nesse sentido, a ruralizacdo do ensino, para o autor supracitado,
assumiu, na década de 1920, a nogao de que a escola teria a tarefa de “formar
a mentalidade de acordo com as caracteristicas da ideologia do ‘Brasil-pais-
essencialmente-agricola’, o que importava, também, em operar como
instrumento de fixacao do homem no campo” (Nagle, 2001, p. 302).

Outra referéncia na area de estudos de historia e politica da educacao
rural, Maria Julieta Calazans (1930-2018) foi uma intelectual organica que,
embora nao seja historiadora de oficio, produziu diversos estudos e pesquisas
relativas ao sindicalismo rural, bem como politicas educacionais e escola rural
na dimensao histérica. Nordestina do interior do Rio Grande do Norte,
Calazans nasceu em um lugar onde 80% da populacao era trabalhadora rural.
Sua insercao, desde a infancia, era marcada pela proximidade com atividades
da Igreja Catdlica. Atuou, ainda, junto a Acao Catdlica, principalmente no
suporte a criagao de sindicatos rurais e formacao de lideranca rural. Foi
membro da “equipe de sindicalizacao” do Servico de Assisténcia Rural (SAR) e
a primeira delegada da Superintendéncia de Politica Agraria (SUPRA) no Rio
Grande do Norte, indicada pela Federacao dos Trabalhadores Rurais do Rio
Grande do Norte (FTRRN). Por indicacao de agentes da Igreja, trabalhou no
Servico Social da Industria (SESI), no nucleo assistencial do local onde morava
(Areia Branca - RN), na década de 1950 (Bianchetti; Favero, 2005).

As consideracdes sobre a histdria de vida de Calazans sao importantes
nesse Mmomento porque expressam & sua atuacdao e seu vinculo como
intelectual organica em multiplos segmentos que envolvem a questao do
campesinato e da educacao rural. Suas pesquisas estavam ligadas mais
diretamente a sua insercao no doutorado e sua atuagao no Instituto de
Estudos Avancados em Educacdo (IESAE),? vinculado a Fundacdo Getdlio
Vargas (FGV).

Importante destacar que, no campo da investigacao, o IEASE possuia

linhas de pesquisas que fomentavam estudos sobre a educacgao rural,

3 “Criado no seio da ditadura, o IEASAE reuniu um grupo heterogéneo, com a presenga de
intelectuais do campo progressista e também de marxistas, num contexto de forte pressdo e
vigilancia politica. A partir dessa instituicao, decorreram Nnovos processos organizativos, como é
o caso da Associagao Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em Educacao (ANPED), criada em
reunido organizada pelo IESAE/FGV. As atividades do IEASAE se estenderam até 1990, tendo
sido extinto em 28 de junho, apds interferéncias sobretudo das concepc¢des gerencialistas,
justificadas pela necessidade de contencao de gastos da ofensiva neoliberal” (Nascimento,
2022, p. 74).
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expressos sobretudo em relatdrios de pesquisa (coordenados por Calazans),
revistas e dissertacdes produzidas no contexto de seu programa de pos-

graduacgao. Sobre as linhas de pesquisas, destacavam-se:

c) pesquisas sobre a relagdo Trabalho e Educacdo, a luz das
transformacgdes decorridas recentemente nas estruturas e processos
produtivos do meio rural e das regides metropolitanas, destacando-se
o papel da educagcdo e da formacdo profissional nessas
transformagdes e processos; d) historico das campanhas e
movimentos de educacdo de adultos e educag¢do popular, no
contexto dos movimentos sociais urbanos e rurais das Ultimas
décadas, procurando resgatar sua importancia e contribuicdes; €)
estudos sobre o desenvolvimento das relagbes interescolares, inclusive
sobre o processo de alfabetizacdo e sobre alternativas de
atendimento aos setores populacionais mais necessitados |.]
(Favero, 2001, p. 6 — grifos Nnossos).

Em Para compreender a educa¢do do Estado no meio rural — tragos
de uma trajetoria (1993), Calazans reuniu dados de seu Estudo Retrospectivo
da Educacgdo Rural no Brasil (1975-1983), que tinha como objetivos principais:
a) identificar, levantar, catalogar e/ou mapear programas e projetos
executados pelo setor publico para a educacao rural; b) “tentar estabelecer
periodos pertinentes com as propriedades do objeto estudado, relacionando-
0os com as politicas de desenvolvimento da época”; c) “analisar programas e
projetos executados em diferentes instancias setoriais em ambito publico e
privado - agricultura, educacao propriamente, saude”; d) selecionar
experiéncias que possam servir para formulacdo de politicas de educacao
para o meio rural (Calazans; Silva, 1983, p. 32-34). Esse tipo de pesquisa, do
ponto de vista historiografico, ndao tinha intuito de compreender ou analisar o
objeto tratado em si, mas tdo somente o escopo descritivo e panoramico,
possuindo um carater historico-cronoldgico (Calazans; Silva, 1983). Observa-se
a construcao de uma analise técnica e descritiva dos motivos pelos quais os
programas e projetos nao tiveram o sucesso pretendido de acordo com o
diagndstico apresentado.

Outro autor importante para o debate é Sergio Celani Leite, através da
obra Escola Rural: urbaniza¢do e politicas educacionais, publicada em 1999,
fruto de sua dissertacao de Mestrado defendida em 1996 na Universidade
Federal de Uberlandia (UFU). Essa obra é contemporanea de alguns processos

histéricos significativos, quais sejam: os debates sobre a Lei de Diretrizes e
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Bases (LDB) da educacao nacional e a defesa da escola publica, a posterior
promulgacdo da LDB n° 99394/ 1996, além de eventos e discussdes
empreendidos pelo Movimento Nacional por um Educag¢do do Campo (1997),
tendo como base os movimentos sociais do campo, sobre escola no campo,
diretrizes e principios para o germe de um paradigma prdéprio a partir das
demandas campesinas. Leite elaborou um trabalho que expressa sofrer
influéncia desse contexto e, mais diretamente, do processo de debate e
implementacdo da LDB no que tange a consideracao/orientacdo sobre o rural,
a diversidade e a especificidade na instrucao.

Sua concepgao de histéria da educacao rural passava pelo
levantamento dos capitulos de evidenciacao legal e institucional da instrugao
e escola rural. Nesse sentido, concentrou um espaco dedicado a trajetdria
socio-historica da escola rural, onde empreendeu o percurso da Republica
Velha, seguindo por Estado Novo, redemocratizacao das décadas de 1940 e
1950, Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER), LDB n° 4.024/196]1,
educacdo de base, regime militar, educacdo popular, LDB n° 5.692/197],
Programa Nacional de A¢cdes Socio-Educativas e Culturais para o meio rural
(PRONASEC) e, por fim, a LDB n° 9.394/1996, na qual se apontou o debate
sobre os rumos da escola rural.

Leite (1999) construiu um debate sobre Estado, capitalismo e educacao.
Sua compreensao sobre essas categorias tem assento num viés critico, porém
em alguns momentos esta linha de pensamento apresenta limites no seio do
debate. Um exemplo disso é a perspectiva sobre o Estado, que, embora
trabalhado no primeiro capitulo de forma dialética, com defini¢cdes marxianas
e gramscianas, ao longo da discussdao o uso da categoria apresenta uma
reducao a ideia de Estado restrito. Dessa forma, a concepcao de poder acaba,
muitas vezes, se localizando nas “vontades” e determinagdes politico-
administrativas — vontades essas traduzidas, com recorréncia, como aceitas
sem conflito e de maneira passiva. Dessa forma, expressa-se um apagamento
do que poderia ser uma histdria de contestagcao ou resisténcia em relagao a
acao do Estado restrito ou de grupos dotados de hegemonia.

Portanto, o autor anuncia uma visao critico-dialética, porém, ela se
fragiliza, uma vez que concebe o Estado e o processo capitalista-liberal

atuando em paralelo e ndo conjuntamente. Sobre isso, expde o seguinte:
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Paralelo ao Estado, o processo capitalista-liberal também instalou, na
sociedade nacional, os mecanismos proprios desse sistema, de modo a
oportunizar situagdes que venham corroborar com seus objetivos
especificos, isto &, atender as exigéncias da producao e do acumulo.
Sabemos que as duas instancias determinadoras dos principios
organizacionais politicos e sociais concentram-se em questdes
administrativas, governamentais e econdmicas. Cada qual, a seu modo,
desemboca na educagdo, condicionando-a as suas necessidades e
prerrogativas, contudo, sem invalidar o ato pedagdgico em si, sem
invalidar a acdo de ensinar e aprender (Leite, 1999, p. 110).

O autor tem uma problematizacao central que € a discussao sobre a
urbanizacdao do processo escolar rural, além das questdes politicas,
econdbmicas e socioculturais. Nesse Ultimo ponto, caracterizou como
“manifestacdes com base na praxis natural dos grupos e seus respectivos
valores” (Leite, 1999, p. 111). Ademais, por vezes, trata o sujeito do campo a partir
de uma visao essencialista sobre seus modos de ser, viver e produzir, e oferece
pouca ou nenhuma abordagem sobre a realidade concreta no campo
brasileiro concernente a questao da terra e a reproducao do capital agrario
naquele contexto. Tal visao abstrata ficou expressa nas varias adjetivacdes que
atribuiu ao sujeito do campo — campesino, campestre, camponio, ruricola — e
sua pouca afinidade com a relagao entre sujeito e trabalho.

Ja nos 2000, o texto A educac¢do rural como processo civilizador
produzido por Almeida (2005), historiadora (da educacao) de oficio, constroi
uma caracterizacao da histéria da educacao rural fundamentada na Histéria
Cultural. Nesse texto, localizado na obra Historias e memoarias da educagcdo
no Brasil — Volume Ill: seéculo XX, de 2011, a autora constrdoi uma narrativa que
pensa a educacao rural como abordagem historiografica a partir da presenca
da escola rural na politica educacional no século XX g, nesse sentido, a funcao
social da escola rural no ambito do projeto de modernizacao industrial e
urbana.

Tomando como base essa perspectiva, Almeida (2005) situa os estudos
sobre a histdria da educacao rural no Brasil como uma area de investigacao
localizada na marginalidade. De acordo com o referencial tedrico assentado
em Michel de Certeau, caracteriza “marginalidade” como “maioria silenciosa”,
OU seja, Nao pertence a pequenos grupos. Utiliza-se de Antonio Névoa para
reafirmar a tese de que a histdria da educacao pde luz essencialmente ao

territorio e sujeito urbanos em detrimento do rural. Nesse sentido, tece
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reflexdes baseadas no levantamento da memoaria oral de professore(a)s rurais
de uma determinada escola rural do Rio Grande do Sul.

Sobre a narrativa da autora, € possivel observar que apresenta, em certa
medida, uma concepc¢ao histdrica, em certa medida linear, tomando o urbano
como moderno e progresso € a superacdao do campo como movimento
inevitavel e inconcilidavel ao avanco da industria e urbanizagao. A cidade €
tomada como uma espécie de “oasis”. Dessa forma, é possivel perceber, nesse
momento, uma concepg¢ao abstrata tanto acerca da cidade quanto acerca do
rural. E, nessa perspectiva, caracteriza a funcao social da escola (urbana e a
rural), determinada a partir das demandas impostas pela indUstria no periodo.
Para a escola urbana, caberia a formacao para atender a “ordem econémica e
social vigente”, enquanto para a rural, o alinhamento aos “interesses
nacionalistas” e a necessidade de contencao do éxodo das massas em direcao

a “seducao” de uma suposta “melhoria de vida”". Sobre isso, afirmara que:

A educacado rural € vista como um instrumento capaz de formar, de
modelar de um cidadao adaptado ao seu meio de origem, mas
lapidado pelos conhecimentos cientificos endossados pelo meio
urbano. Ou seja, é a cidade quem vai apresentar as diretrizes para
formar o homem do campo, é de |a que virdo os ensinamentos capazes
de orientd-lo a bem viver nas suas atividades, com conhecimentos de
salde, saneamento, alimentagcao adequada, administracao do tempo,
técnicas agricolas modernas amparadas na ciéncia, etc. E a
escolarizacao é quem vai preparar e instrumentalizar o homem rural
para enfrentar as mudancas sociais e econdmicas, s6 assim podera
estar apto a participar e compreender as ideias de progresso e
modernidade que emergem no pais (Almeida, 2005, p. 287).

Denomina a precarizagao da escola rural até o final da década de 1920
como “descaso”, fato superado, segundo a autora, quando se fortalecem as
concepcdes nacionalistas. Defende que a escola rural passa a assumir a
funcdo de construtora identitaria de uma consciéncia nacional, em acordo
com necessidades regionais, bem como valores rurais e de vocagao agricola.
Porém, o discurso identitario nao acompanha uma politica educacional de
expansao da escolarizagao rural.

Um outro ponto refere-se a uma nog¢ao Unica e abstrata de Estado
como governo. Entende os movimentos de mudangas no ambito da Histoéria
conduzidos pelas instituicdes, e, consequentemente, os sujeitos tornam-se
invisiveis nesse processo. Dessa forma, o proprio Estado é tomado como

Sujeito, “aquele que nao toma atitude”, e indutor das politicas, ou seja, como
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entidade abstrata que move as estruturas. Sobre isso, afirmara: “Pode-se dizer
que hd uma omissdao do Estado e as responsabilidades educacionais sdo
transferidas ao professor. Ele € o agente que deveria lutar por melhorias nas
regides em que trabalhava, via de regra sozinho” (Almeida, 2005, p. 286 — grifo
Nosso).

A autora declara ainda que a funcao social da escola rural, em ensinar
conhecimentos basicos que permitam fixar as populagdes em seu ambiente
original, € obstaculizada pela “omissao do Estado” em permitir que os
curriculos da escola do campo e da cidade fossem iguais, além de transferir
“responsabilidades educacionais” ao professor, que a concentra
“solitariamente”.

O professor da escola rural é visto como um “guia de comunidade”.
Aparenta uma forma idealizada, como aquele tem uma natureza isolada no
tempo e espaco, a partir de suas renuncias e solidao do oficio. Assim é
desenhada a imagem do professor de escola rural, como um intelectual
tradicional que € uma referéncia formativa para o mercado agrario capitalista.
Em sua ultima sessao do artigo, pergunta: “seriam os professores rurais atores
esquecidos?” Sobre isso, em sua pesquisa, intitulada Vozes Esquecidas em
horizontes rurais: historias de professores, de 2001, construiu um panorama a
partir de percepcdes que professores rurais tinham sobre sua autoimagem
docente em seu espaco de atuagao. A autora pensou a identidade como uma
definicao dos sujeitos sobre quem sao no lugar-escola. Tomou como
abordagem metodologica preceitos da Histdria Cultural, a partir do uso da
Historia Oral, concebendo a ideia da consideracao das subjetividades de cada
individuo entrevistado. A partir destas, reconstroi o “passado das instituicoes
escolares, das praticas educativas, do cotidiano da sala de aula, das meméorias
dos professores e alunos, etc.”

Nesse processo, impde-se um discurso ausente de conflito no campo e,
consequentemente, ausente de problematizagcao e aprofundamento no que
diz respeito a materialidade das questdes agrarias e sua influéncia no ambito
da realidade escolar rural no Brasil. Um exemplo disso é a narrativa acerca da
“marginalidade e exclusao social” — onde se visualiza uma preocupacao em
tecer os desdobramentos desses fendbmenos —, que descreve os elementos

que compdem a natureza politica e social da segregacao. Toma como
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referéncia formativa o mercado agrario no Brasil no alinhamento da formacgao
docente e curriculo da escola rural.

Seguindo linha de analise a partir do viés gramsciano, Mendonga (1997,
1998, 2007, 2010), professora e pesquisadora da area de histdria sociopolitica,
estudando as relacdes entre Estado, poder e hegemonia burguesa no campo,
examinou as disputas de poder e hegemonia pelas fragcdes agrarias, a partir
da instrucao publica e a extensao rural. Constituiu, ainda, como fundamento
importante ao processo de pesquisa, as analises sobre O Ruralismo Brasileiro
(1888-1931), publicado em 1997. Nessa literatura, a historiadora situa como
objeto o conjunto das representacdes e praticas acerca do mundo rural
brasileiro, no periodo convencionalmente chamado, pela historiografia, de
Republica Velha, conjunto este possivel de ser identificado como ruralismo.
Nesse sentido, a obra citada compreende o ruralismo como um movimento
politico de organizacao e institucionalizacao de interesses de determinadas
fracdes da classe dominante agraria no Brasil — tanto em nivel de sociedade
civilguanto em nivel da sociedade politica —, bem como conteudos discursivos
produzidos e veiculados por agentes e agéncias que deles participaram. O
estudo se situou, pois, dentre os que tomam por objeto de analise os
processos de construcao do Estado, aqui tomado na acepg¢ao gramsciana —
isto &, no sentido ampliado do termo.

Mendoncga (1997, p. 1) exalta, como justificativa para seu estudo, o fato
de que hoje é crescentemente necessario langar-se ao conhecimento mais
amplo sobre a classe dominante brasileira, ja que o termo “ruralista” é
continuamente utilizado, incluindo, até mesmo, o designativo de uma
“associagdo de classe com pretensées partiddrias e atuag¢do fascistizante”.
Essa autora (1997; 2007) ajuda a pensar sobre o significado politico do
ruralismo, ultrapassando a perspectiva superficial que o toma apenas como
conjunto de discursos, entendidos na légica do enunciado. O ruralismo esta
relacionado assim, ao conjunto de ideias que sustentam uma politica agraria,
no sentido mais amplo, gue emerge no seio de uma contrapartida ideoldgica,
em resposta a expansao da industrializacdo e urbanizacdo na sociedade
brasileira fundada sob bases agrarias. Assim sendo, o ruralismno materializou-
se enquanto movimento politico-ideoldgico no Brasil, entre outros, na
arregimentacao de mao de obra rural, nos problemas relativos ao ensino

agricola, nos temas relacionados a diversificacdo/modernizacdo produtiva
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com a crise sistematica da monocultura a partir do segundo quartel do século
XX no Brasil e na tentativa de sedimentacao de um consenso ideoldgico
nacional.

Outras obras importantes da historiadora, Agronomia e Poder no Brasil
(1998); e Estado e Educagdo Rural no Brasil: alguns escritos (2007), discutem
a forma como diferentes setores dos grupos dominantes definiram e
estabeleceram seu proprio terreno de atuagao social e politica, articulado aos
seus interesses de classe. Nesses estudos, a autora demonstra como esses
grupos se coligaram, formando APH'’s, e se consolidaram por meio de um
corpo de ideologias voltado para seus interesses, além de legitimarem seu
ideario em face as acdes do Estado.

Nesse sentido, Mendonc¢a (1997; 1998; 2007) contribui para a
historiografia de estudos acerca da educacao rural na medida em que
apresenta a relacao entre saber e poder na construcao de processos de
dominacao de classe na sociedade brasileira desde a primeira metade do
século XX, expondo a dinamica do processo de organizacao politica a partir da
sociedade civil e de seu enraizamento no Estado restrito. Toma o Estado em
sentido ampliado como uma relacdao dialética entre sociedade civil e
sociedade politica — componentes fundamentais ao funcionamento da
estrutura de poder estatal. Rejeita, assim, a ideia de estudo sobre o Estado sob
0 viés puramente institucional ou como entidade “superior” a sociedade, que
o produz e o molda.

De forma especifica, Mendonca (2007), ao construir o seu balango
historiografico sobre a educacao rural no Brasil, destacou duas questdes: 1. A
maioria das obras derivava de profissionais da area de Educacdo/Pedagogia;
2. Grande lacuna foi verificada quanto ao objeto no periodo anterior as
décadas de 1950-1980, focalizadas, segundo a autora, em programas publicos
pontuais. Além disso, colocou que as produg¢des mais contemporaneas se
ressentiam de pouca preocupacao em discutir a perspectiva histdrico-
processual, além de partirem de enfoques que tomavam o ensino primario
rural no ambiente urbano, geralmente no periodo entre 1930 e 1945, quando
da gestao Capanema no entao Ministério da Educacao e Saude.

As discussdes recorrentes a um debate mais histérico recaem no
periodo anteriormente citado e se articulam as problematicas inerentes ao

campesinato, capitalismo e desenvolvimento rural. Além disso, em
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decorréncia das tensdes e embates que ocorreram entre as décadas de 1950
e 1960, havia uma discussao que vincula diretamente educacao rural a
educacao popular. Portanto, o balanco historiografico construido por
Mendonca (2007) trouxe, como primeiro ponto, a timida problematizagcao
realizada entre Estado e Educacao Rural.

A critica da autora se direciona aquelas discussdes que expressam
maniqueismo, perspectiva instrumental, polarizacdes mecanicas sem
evidenciarem um debate que abrange a educacao rural a partir das multiplas
determinacdes dos fendmenos. Confronta essa questao de debate exiguo
sobre as conflitualidades nas relagdes entre Estado e Politicas Publicas sobre
a escola rural, tomando como base o referencial gramsciano relativo ao
Estado, Saber e Poder. Isto, segundo a autora, tem provocado a reprodug¢ao
de variados equivocos que ainda sao recorrentes nos estudos, qual seja: 1. A
ideia de que as “[..] classes dominantes sempre demonstraram desconhecer
o papel fundamental da educacgao para a classe trabalhadora” (Calazans, 1993,
p. 16); 2. A ideia de que foi nos anos 1930 - especialmente com o Estado Novo
— que as politicas de educacao rural tiveram sua génese. Sobre este ponto,
Mendoncga (2007), defende que € possivel localizar acdes de ensino elementar
rural — existente desde 1910, com os chamados Patronatos e Aprendizados
Agricolas — fomentadas por intencdes advindas de interesses de grupos
urbano-industriais  alinhados ao interesse de “profilaxia” social,
disciplinamento da forca de trabalho e difusao de um idedario nacional em
detrimento do localismo;* 3. A auséncia de problematizag¢ado rigorosa sobre os
varios projetos de escola agricola (“de ensino” versus “de trabalho”) em disputa
no periodo, bem como os grupos, as agéncias e os agentes enunciadores.

Dessa forma, aponta a pouca relacao construida entre historia e politica,
como unidade organica, nas abordagens acerca da escrita da histdria e
disputa pela memodria como instrumento politico de luta por projetos de
sociedade e/ou politicas educacionais rurais de qualidade socialmente

referenciada.

No entanto, a maior lacuna historiografica relativa ao tema consiste, a
meu juizo, na auséncia de uma abordagem que o politize de forma mais

4 “Neste registro, a ‘ruralizagao do ensino’, aprofundada apds 1930, corresponderia, uma vez
mais, ao atendimento, pela Sociedade Politica, de demandas formuladas por grupos urbanos,
contrarios ao ‘inchamento’ das cidades e desejosos de consolidar novas aliangas politicas,
patrocinadas pelo novo regime” (Mendonga, 2007, p. 36).
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densa, especialmente no tocante ao papel dos varios projetos de ensino
agricola em disputa no periodo, dando conta ndao apenas de suas
nuances argumentativas, seus agentes e agéncias enunciadores, como
também de sua tradugdo em politicas publicas. Somente identificando
0s pontos consensuais e divergentes neles contidos sera possivel
evidenciar os sistemas de representacdes acerca da agricultura e do
‘homem do campo’ brasileiro, bem como as modalidades de atuacao
do Estado por elas respaldadas. Seu corolario sera uma analise das
politicas educacionais rurais enquanto instrumentos de organizagao de
interesses de grupos sociais empenhados na consecug¢ao de demandas
especificas, tanto no ambito rural, quanto no urbano, em contextos
histdricos-chave, tal como a década de 1930 (Mendonga, 2007, p. 37).

A partir da década de 1950, a intensificacdao dos movimentos sociais
rurais € a evidenciacao de suas lutas por terra e direitos sociais provocaram
interferéncias sob o conceito e a pratica de educacao rural hegemonicos, que
passavam entre outros pelo Extensionismo e o servico social rural. Nesse
contexto, um novo conceito de educacao rural tentou suplantar o sentido
escolar para o sentido assistencialista através de um viés social e pragmatico
(Mendonca, 2007).

Além disso, deve-se considerar que diferentes projetos de ensino
agricolas estiveram a cargo de diferentes agéncias do Estado restrito, como
fora o caso do Ministério da Educacao e Saude e do Ministério da Agricultura
(ou até segmentos do Ministério da Justica). A atuagao destes, muitas vezes,
se chocava em interesses e publico-alvo. A dispersao entre agéncias diversas
no interior do Estado restrito pode ser visualizada nas politicas publicas

contemporaneas sobre educagao para o0s sujeitos no campo.

[...] as distintas modalidades de ensino agricola estiveram subordinadas,
simultanea e concomitantemente, a duas agéncias estatais: o
Ministério da Agricultura e o da Educacgao, fato este quase sempre
desconsiderado pela historiografia. Respaldadas por grupos sociais
diversos quanto a sua extracao e projetos educacionais, as tensdes
geradas por mais esta sobredeterminagao nao seriam poucas,
originando superposicbes de competéncias e atribuicbes - e
principalmente, de praticas — que contribuiram para a existéncia de
politicas setoriais bastante intrincadas (Mendonga, 2007, p. 37).

Criticou, ainda, teses assentadas na defesa do fracasso das escolas
agricolas com a atuacao do Ministério da Agricultura em inicios do século XX.
Tal pensamento traca uma espécie de continuismo da feicao das acdes

relativas ao ensino rural entre o final do século XIX e limiar do século XX. Tal
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ideia nao parte de uma problematizacao profunda que levanta sujeitos,
agéncias e agentes envolvidos e que se firma na visao de que a educacao rural
ou € projeto de dominagao ou € produto da dominagao politica. Do ponto de
vista dialético, faz-se necessario tecer problematizacdes no sentido de captar
determinacdes que compdem esse processo complexo de hegemonia.

Para Gramsci (2001), a hegemonia ndao é simplesmente uma questao de
dominagao porque também requer “direcao”, isto é, engloba um processo
educativo-ideolégico no sentido amplo, disputado entre diferentes grupos
sociais e politicos, e resultado de uma determinada configuracao de forcasem
um determinado contexto historico.

O Estado, a partir das analises das produg¢des em histéria da educagao
rural, ora € tomado como “sujeito” que se interessa em atuar ou ndao em
determinado espaco, conforme “poder de barganha dos setores envolvidos”
OU comMo apenas um instrumento nas maos da classe dominante (Poulantzas,
1985). Para este autor, o Estado € uma condensacao material das relagdes de
forca entre classes e fracdes de classe, sendo ao mesmo tempo sujeito e
objeto. E nessa perspectiva que a complexidade da concepcdo ampliada do
Estado, apregoada em Gramsci, permitiria entender a histéria da educacao

rural a partir da totalidade dialética.

Consideragoées finais

A analise historiografica, tendo como referéncia os pressupostos
gramscianos, apontou, em relacao aos estudos em histéria e historiografia da
educacao rural observados, a prevaléncia de timida abordagem realizada
entre Estado (em sentido integral) e educacao rural. Apontou-se, entre outros
elementos substanciais, o debate exiguo sobre as conflitualidades nas
relacdes entre Estado, questao agraria e politicas publicas sobre a escola rural,
bem como as relacdes entre Estado, saber e poder.

Além disso, observou-se a recorréncia de estudos e pesquisas
concentradas majoritariamente nas memarias de instituicdes escolares, o que
impd&e a necessidade de se caminhar de se problematizar/ politizar a memoria
da escola rural e a base material agraria. Isto é justificado quando se
intensificam, a partir das determinag¢des do capital (agrario) no Brasil e

Ameérica Latina, o aprofundamento das desigualdades promovidas pelas
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politicas neoliberais nas Ultimas décadas, além dos acirramentos das tensdes
com o avango do capital agrario e a criminalizagao das lutas campesinas e dos
poVvos originarios que povoam os territérios das terras, aguas e florestas. Dessa
forma, reconhece-se a importancia do resgate das histoérias institucionais, mas
se vislumbra o avanco rumo a uma noc¢ao historico-critica que, mesmo
considerando as particularidades, problematize as questdes materiais e
concretas que as determinam na generalidade histérica do capital dentro e
fora do campo.

Defende-se historicizar, sobretudo, a educagao rural como politica
educacional elaborada, predominantemente, de forma verticalizada. Essa
opgao tedrico-metodoldgica permite que se evidencie uma critica histdrica
capaz de contribuir para as reflexdes sobre a histéria e a memoaria da
organizacao da classe trabalhadora no Brasil e suas relagcdes com o territério
da construcao do paradigma da Educacao do Campo (Caldart, 2012). Isso se
faz necessario em um contexto politico em que se verifica a intensificacao do
projeto neoliberal e fascista sobre as organizagdes de classe, o desmonte da
reforma agraria, o avanco da ofensiva do agronegdcio enquanto projeto
econdmico-politico-ideoldgico, o fechamento de escolas rurais, o aumento da
liberacao e consumo de agrotoxicos, a retirada de legislagdes que garantem
direitos socioambientais e o0 aumento da violéncia (mortes e ameacgas) no
campo. Discutir a memoria histdrica, e a producao dessa memoria, € um ato
politico importante nesse periodo.

Chama-se, assim, para a necessidade de ampliacao de estudos em
historia da educacao rural, ou do campo, que avancem nas relacdes
complexas que envolvem a materialidade; e que dialoguem com referenciais
historico-dialéticos em suas construcdes analiticas, e, consequentemente,
abranjam a educacao rural e suas institucionalidades, através das mediacdes
tedricas entre Estado, trabalho, luta de classes, hegemonia, terra,

campesinato, educacao e escola.
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