ALMEIDA, Denise de; AZEVEDO, Adriana. Narrativas de experiéncias do processo formativo em um curso de pedagogia EaD:
constituir-se professor. Teccogs: Revista Digital de Tecnologias Cognitivas, TIDD | PUC-SP, Sdo Paulo, n. 16, p. 87-102, jul-dez. 2018.

Narrativas de experiéncias do processo formativo em um curso de

pedagogia EaD: constituir-se professor

Denise de Almeida’

Adriana Azevedo?

Resumo: As muitas urgéncias das salas de aula, especialmente quando focalizamos a
educacdo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental |, trazem-nos a inquietante
certeza de que ainda ha muito que refletir, discutir, planejar e, claro, muito que fazer
pela Educacdo em nosso pais. S8o muitas as veredas que se desenham em nossos
horizontes. Para uma perspectiva mais exitosa, exige-se a pluralidade. Nesta pesquisa,
entende-se que o ensino superior corresponde a uma dessas veredas, notadamente
quando se ocupa da formacao de professores para a educacao bdsica. Nossas atencoes
se voltaram aos cursos de pedagogia oferecidos na modalidade a distancia, com o
objetivo de comprovar que essa formacdao em ambiente virtual ndo subtrai ao futuro
professor as mesmas condicoes de ensino-aprendizagem do ensino tradicional,
validando as ferramentas inerentes as tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo. Para tanto, nossos estudos se alicercaram em Josso (2004, 2010),
Azevedo e Passegi (2016), que norteiam a investigacdo cientifica em Educacdo — em
especial, na EaD - a partir de uma abordagem hermenéutico-fenomenoldgica, pautada
em Freire (2012), sempre com alusdo as contribuicoes de diversos autores que também
se debrucaram sobre tematicas analogas, como Delory-Momberger (2008, 2012, 2014),
Ferrarotti (2010, 2014), entre tantos outros. O material de analise foi constituido de
fontes autobiograficas, produzido por participantes que estavam prestes a concluir sua
graduacdo e traziam, para suas narrativas, as reminiscéncias de seus primeiros anos
escolares, as influéncias dos professores com os quais se depararam ao longo das
jornadas académicas e, em especial, suas vivéncias durante os estagios
supervisionados. Dessas narrativas emergiram temas que viabilizaram interpretacoes,
permitindo reflexdes a respeito de seus vinculos com a profissdo escolhida, incidindo
sobre as expectativas de cada participante, passando por suas reminiscéncias e por
seus sentimentos de ansiedade e afetividade, além das demonstracoes de
pertencimento em relacdo a profissao escolhida, desvelando um percurso formativo
determinante para o processo de constituir-se como docente.

Palavras-chave: Narrativas escolares. Ressignificacdo da experiéncia. Formacao
docente. Estagio supervisionado.

Abstract: The many needs found in classrooms, especially when we focus on early
childhood education and the early years of elementary school, bring us the unsettling
certainty that there is still much to reflect, discuss, plan and, of course, much to do for
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Education in our country. Many paths present themselves in our horizon. For a more
successful perspective, plurality is required. In the present research, it is understood
that higher education corresponds to one of these paths, especially when it concerns
the training of teachers for basic education. Our attention was focused on
undergraduate courses in pedagogy offered as distance learning courses, with the aim
of proving that the training in a virtual environment does not deprive the future
teacher of the same teaching-learning conditions of traditional education, validating
the inherent tools of digital information technologies and communication. Therefore,
our studies were based on Josso (2004, 2010), Azevedo and Passegi (2016), who guide
scientific research in Education - particularly in EaD - from a hermeneutic-
phenomenological approach, based in Freire (2012), always with reference to the
contributions of several authors who also dealt with analogous themes, such as Delory-
Momberger (2008, 2012, 2014), Ferrarotti (2010, 2014), among many others. The
material for analysis was composed of autobiographical sources, produced by
participants who were about to complete their undergraduate studies and who
brought to their narratives the reminiscences of their first school years, the influences
of the teachers they encountered throughout the academic journey and, especially,
their experiences during the supervised internship. From these narratives, themes
emerged that enabled interpretations, allowing reflections on their links with the
chosen career, on the expectations of each participant, including their reminiscences
and their feelings of anxiety and affectivity, as well as demonstrations of belonging to
the chosen career, revealing a formative course that is crucial to the process of
becoming a teacher.

Keywords: School narratives. Resignification of experience. Teacher training.
Supervised internship.

Introducao

A Educacdo a Distancia (EaD) foi, em seu inicio, um simbolo ambiguo. Ao
mesmo tempo em que muitos professores temiam a diminuicdo de seus espacos fisicos
e de seu prestigio diante dos recursos virtuais, os entraves geograficos deixaram de ser
empecilho para muitos brasileiros, até entdo excluidos da educacdo formal. O tempo
mostrou, de forma cabal, que mudam algumas atribuicoes, mas o professor na
Educacdo a Distancia tornou-se mais imprescindivel ainda.

Outro aspecto positivo que se credita a EaD é o fator econémico. Num pais que
precisa tanto de profissionais qualificados para acelerar seu desenvolvimento em
todos os sentidos, sempre foi urgente ampliar o acesso aos cursos de formacao
profissional. Entretanto, esse acesso foi historicamente negado aos mais desprovidos

financeiramente. Com valores mais modestos para suas mensalidades, aliada a
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organizacdao do tempo de ensino mais flexivel, o contingente de excluidos tende a
encolher.

Esse péndulo favoravel a Educacdo a Distancia fertilizou o terreno para sua
disseminacdo. O crescimento foi tdo veloz e exponencial que descortinou outra
necessidade de ajuste: a qualificacdo do professor. Tornaram-se imperativos os
dominios das novas tecnologias, as atualizacdoes mais céleres de seus conhecimentos
especificos e em sua cultura geral, assim como a incorporacao de praticas que ja ndo se
encontram mais acomodadas nas metodologias tradicionais de ensino.

Paraviabilizar a presente pesquisa, convidamos, como participantes, alunas
matriculadas no ultimo semestre do curso de Pedagogia. Essas académicas ja haviam
concluido seus estagios na esfera da educacao infantil, ensino fundamental, educacao
de jovens e adultos, educacao inclusiva e gestdo escolar, além de horas destinadas a
formacdo continuada de professores. Nosso intuito foi desenvolver um estudo critico
acerca dos cursos de Pedagogia (EaD), bem como uso de tecnologia em praticas
educativas em uma dimensao de reflexao, a partir de vivéncias no espaco universitario
com o uso das TDICs (Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao).

Assim, esta pesquisa teve como propédsito consignar um perfil de discente
forjado na dindmica da Educacdo a Distancia e ponderar sobre a pertinéncia dessa
modalidade, que ja assegurou seus espacos no contexto de formacao profissional e, em
especial, na formacdo de professores para a educacao basica.

O cenario da educacgao a distancia

Nosso objeto de estudo, a Educacdo a Distancia, ndo se esgota em seu nicho de
atuacdo académica, pois suas ramificacoes se tornaram indeléveis em toda a sociedade
contemporanea, na medida em que possibilitaram ampliar o espectro profissional do
mercado de trabalho. Entende-se que descrever a trajetéria desta modalidade é vital
para que se possa concebé-la no atual cendrio educacional brasileiro.

Para entender a arquitetura que deu a Educacdo a Distancia a envergadura que
ela tem hoje, hd que se refazer os passos que ja foram percorridos num processo
constante de andlises e sinteses, de descobertas e constatacoes, de deslumbres e
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isencoes. Pretende-se isolar o fendmeno para melhor compreendé-lo, num cenario de
multiplas perspectivas.

A Educacdo a Distancia, na modalidade de Internet que se reconhece como de
maior adesdo no mundo, pode ser considerada como resposta 3a necessidade de
inclusdo e ao impacto da tecnologia, que se fizeram notar no mundo apoés a década de
1990. De acordo com Alves (2011), a Educacdo a Distdncia classifica-se como
modalidade de ensino em que o professor e o aluno ndo se encontram no mesmo
espaco fisico e passam a ter relacoes limitadas.

Uma das observacoes construidas durante o estudo refere-se a timida insercao
desta modalidade em alguns setores, seguida de uma célere eclosdo em consequéncia
da dependéncia de tecnologia desenvolvida pela sociedade. A Educacdo a Distancia
conquistou destaque ap6s a década de 90. No entanto, Nunes (2015) informa que
Caled Philips, em 1978, j& a tratava como forma de ensinar independentemente de
espaco, referindo-se a modalidade por correspondéncia. Nestas, as aulas eram
direcionadas por meio de licoes escritas e os estudantes participavam de maneira
quase autodidata, uma vez que ndo tinham acesso direto ao professor em tempo real.
No entanto, os alunos enviavam as licoes semanalmente.

No século XX, Educacdo a Distancia passou a ser tema frequente de estudos. As
universidades de Oxford e de Cambridge (Inglaterra) ofereceram cursos de extensao,
assim como a de Chicago e a de Wisconsin (EUA). Esse avanco serviu também como
experiéncia para resultados de estudos comprobatérios sobre a eficiéncia e alcance
dos cursos de Educacdo a Distancia. Ainda tratando do contexto histérico, considerado
fundamental para compreensdo da evolucdo da Educacdo a Distdncia até nossa
realidade atual, observa-se que, de acordo com Nunes (2015) e Alves (2011), em 1928 a
BBC promoveu cursos para a educacdo adulta via radio. Tal tecnologia seria utilizada
pelo mundo com os mesmos objetivos. Até que, dois anos mais tarde, em 1930,
também chegaria ao Brasil, alcancando muitos alunos, principalmente no ensino
fundamental.

E importante observar que a evolucdo da Educacdo a Distancia estd — e sempre
esteve - relacionada ao processo de desenvolvimento histérico-cultural incorporado
pela sociedade, sendo entdo potencializada a partir da década de 1960, com base na
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revolucdo industrial e nos efeitos dela decorrentes que impregnaram todas as camadas
da sociedade.

Assim, ainda em uma linha histérica, foi a partir de 1970 que os primeiros
modelos sistemdticos e estruturados foram observados na Inglaterra e, como
consequéncia, passaram a ser referéncia mundial.

No século XXI, apoés identificar que a Educacdo a Distancia poderia ser uma
ferramenta cada vez mais presente e efetiva no ensino, mais de 80 paises a receberam
em seus sistemas formais e ndo formais de educacdo, promovendo o acesso a diversos
estudantes.

No Censo da Educacao Superior de 2016, cujo resultado foi divulgado em 2017,
verifica-se que o nimero de matriculas na modalidade a distancia continua crescendo,
atingindo quase 1,5 milhdo em 2016, o que ja representa uma participacao de 18,6% do
total de matriculas da educacao superior (MEC/INEP, 2017).

Sob esta perspectiva, é possivel compreender que o espaco virtual ganha
dimensoes cada vez mais contundentes nas percepc¢oes dos brasileiros, principalmente
por fornecer possibilidade de acesso ao ensino em regides de baixissimo
desenvolvimento socioecondmico, ou ainda em regides remotas do Brasil (ARAUJO e
FREITAS, 2005), proporcionando autonomia para que os individuos possam ter
notadamente oportunidade de escolha em sua formacao (MUGNOL, 2009).

Formacao de professores

Para compreender como a Educacao a Distancia vem consolidando seu espaco
no cotidiano académico, é imperativo observar quais foram os caminhos paralelamente
percorridos pela formacdo docente, o que significa atentar para as respostas que
foram dadas ao longo desse processo, de assimilacdo ou rejeicdo por parte dos
envolvidos. H3 que se considerar nesse estudo que, como sinénimo de inovacao, a
Educacdo a Distancia despertou interesses e entusiasmos, mas também trouxe
desconforto aqueles que a decodificaram como ameaca a sua zona de conforto ou
entenderam que suas vantagens ndo compensavam os esfor¢os para sua implantacao.

Sabe-se que no atual estdgio de expansdo da modalidade a distancia, cujos

efeitos sdo indeléveis e irreversiveis, a formacdo de professores é o ponto nevralgico
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das discussoes sobre esse tema. Essa formacdo deve assegurar que o docente esteja
alinhado com a nova arquitetura do processo ensino-aprendizagem, o que exige novos
direcionamentos, tanto de forma extrinseca como intrinseca, ou seja, tanto na
adaptacdo aos novos mecanismos e conducdo da sociedade, como uma mudanca
interior para encarar o dinamismo e a velocidade do conhecimento.

Nao ha duvida de que os professores tém papel primordial no desenvolvimento
das sociedades, tanto para aquelas que se encontram em condicoes de
subdesenvolvimento, quanto para o ordenamento e a sustentabilidade daquelas ja
consideradas desenvolvidas. Desta feita, cabe observar as concepcoes de Zanelli
(2015), ao mencionar a formacado de professores como um processo necessario no
mundo contemporaneo, cada vez mais exigente de mao de obra qualificada, sobretudo
no mundo académico. Para o autor, “formar docentes e forma-los continuadamente
tornou-se um proposito inexordvel”, no sentido de fazer com que estes professores
acompanhem a tendéncia tecnoldgica, construcdo e formacao dos novos saberes.

Neste sentido, reconhece-se que a concepcao de um padrao para tal formacao
ainda é motivo de muitas controvérsias, mesmo porque, deve-se reconhecer que a
formacdo de uma sociedade e o processo de ensinar nesta sociedade transcendem os
padroes meramente académicos, devendo-se respeitar fatores globais, locais e
culturais.

Atribui-se ao protagonismo docente, historicamente, a criacdo de condicoes
favordveis para os avancos pedagodgicos em direcdo as mais diversas areas do
conhecimento, conforme Litto e Formiga (2009) e Azevedo (2012).

Os primeiros registros sobre a histéria da formacdo de professores no Brasil
tém inicio no final do século XIX, a partir da criacdo de cursos especificos das Escolas
Normais. O ensino das “primeiras letras”, apontado por Gatti (2010), tinha como
correspondéncia o nivel secundario e, a partir do século XX, o ensino médio.

Estendeu-se essa formacdo a professores do ensino fundamental (anos iniciais)
e educacdo infantil. Provavelmente tal movimento tenha percorrido a histéria do
ensino brasileiro por conta da influéncia das mudancas enfrentadas na sociedade,
considerando questoes ligadas a transicdo de ordem administrativa, a revolucao
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industrial, 3 expansdo econdmica, j4 que cada cenario social impacta diretamente na
forma de ensinar (CERTEAU, 2013).

A literatura sobre a histéria da formacao de professores também aponta outro
momento de preocupacao no inicio do século XX, em que se voltou a atencdo para o
“secundario” (correspondente aos atuais anos finais do ensino fundamental e ao ensino
médio) de cursos regulares e especificos (GATTI, 2010, p. 1356). Tal preocupacao
esteve relacionada diretamente ao contexto imigratério enfrentado pelo Brasil,
principalmente nos grandes centros — como a cidade de Sdo Paulo, que recebiam
milhares de pessoas de culturas e costumes diversos.

Desta forma, no século XX, em especial nos anos de 1930, as transformacoes
sociais exerceram um grande impacto na educacao brasileira, influenciando também as
politicas voltadas a formacdo de bacharéis nas poucas universidades existentes. Esse
momento foi também impulsionado pelos avancos obtidos na Europa e,
principalmente, pelo desempenho de educadores em trabalhar a pedagogia de forma
cientifica, experimental e sistematizada. Ainda que o reflexo ndo fosse imediato, as
tendéncias europeias acabavam repercutindo nas politicas educacionais brasileiras.

A partir do momento em que o Brasil toma posicionamento expansivo,
procurando se adequar aos modelos europeus e abrindo seus portos para transacoes
comerciais, a preocupacdo com o ensino e, consequentemente, com a formacdo de
docentes, mais uma vez, leva a cogitar novos parametros.

Na sequéncia, observa-se que, em meados dos anos 1980, foram iniciadas
diferentes pesquisas sobre a Educacdo a Distancia. Estas redundaram em producoes
focadas, principalmente, no estado de conhecimento e no papel que a formacao
docente desempenharia para a qualidade e a efetividade do ensino como um todo.
Com essas elucidacoes sobre formacdo docente, principios teoéricos, prdticos e
epistemoldgicos acerca do ensino e pesquisa foram se materializando. Deste modo, foi
possivel observar categorias como identidade, profissionalizacdo, desenvolvimento
pessoal e profissional, saberes docentes, formacado inicial e continuada, tipificacoes
metodoldgicas e principios relacionados 3 pesquisa e investigacdo sobre o processo
profissional docente (SOUZA, 2004).
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Bahia e Souza (2012, p. 25) postulam que “vivemos um grave quadro de crise
das licenciaturas em nosso contexto educacional, como consequéncia de um longo
periodo de desvalorizacdo da carreira docente - infelizmente, podemos afirmar hoje
que, de uma maneira geral, poucos querem ‘ser professores’. Neste sentido, Arroyo
(apud PEREIRA, 2000) sugere um questionamento acerca do sucateamento do
profissional do ensino. Aponta que os participantes que se formam professores na
universidade, ao ingressarem no mundo do trabalho, sofrem o que ele chama de
deformacdo, uma vez que o contexto ndo contribui para o desenvolvimento
profissional.

Gatti (2010) lembra que, historicamente, os cursos que formaram professores
estiveram desde sempre instituidos a partir da separacdo formativa entre professor
polivalente (educacdo infantil e anos iniciais do Ciclo I) e professor especialista de
disciplina (Ciclo 1), estabelecendo um confinamento e dependéncia em relacdo aos
cursos de bacharelado.

Essa distincdo acabou atribuindo um valor social de menor ou maior
capacidade/importancia para o professor polivalente e o professor “especialista”. Além
disso, o ndo acompanhamento dos movimentos da sociedade contemporanea, cada vez
mais exigente quanto a capacidade multidisciplinar, tanto por parte dos professores,
quanto por parte dos académicos, dificulta a condicdo de se construir o conhecimento
em uma base sélida, efetiva e pratica (GATTI, 2010).

As primeiras legislacoes no século XXI, que continuam ainda vigentes,
instauraram representacoes na sociedade, na academia e na politica — abrangendo os
cursos, a carreira e os salarios — que reforcam a distincdo e separacdo formativa desses
dois profissionais. Assim, os percalcos enfrentados tanto na formacdo docente, quanto
no proprio ensino, além da inovacao na estrutura das instituicoes e cursos formadores
de professores, contrapdoem-se a representacao tradicional e aos interesses instituidos.
Este estado de coisas tem dificultado o repensar e o reestruturar a formacdo de modo
mais integrado e em novas bases (GATTI, 2010).

E imperativo salientar, no atual contexto, as discussdes a favor de uma
multiplicidade de adjetivacoes para definir a formacdo de professores com base na
reflexao sobre a pratica, versando sobre o professor-pesquisador, pratico-reflexivo ou
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professor reflexivo, ou seja, “o professor como um intelectual critico”. Importante
considerar que as “criticas feitas sobre esses conceitos a partir da sistematizacdo sobre
a autonomia do professor” tornam-se cada vez mais frequentes (SOUZA, 2004, p. 41).

No entanto, mesmo com ajustes parciais em razdo das novas diretrizes, verifica-
se nas licenciaturas dos professores especialistas a prevaléncia da histérica ideia de
oferecimento de formacdo com foco na area disciplinar especifica, com pequeno
espaco para a formacdo pedagdgica. E sob esse enfoque que se adentra no século XXI,
com uma condicdo de formacdo de professores nas areas disciplinares em que, mesmo
com as orientacoes mais integradoras quanto a relacdo “formacao disciplinar/formacao
para a docéncia”, na pratica, ainda se verifica a prevaléncia do modelo consagrado no
inicio do século XX para essas licenciaturas (GATTI, 2010, p. 1357).

No que tange ao contexto da Pedagogia, foi somente em 2006 que o Conselho
Nacional de Educacdo aprovou a Resolucdo n. 1/2006, a partir das Diretrizes
Curriculares Nacionais, propondo que os cursos deixassem de ser bacharelados e
passassem a ser licenciaturas. Enfatizou-se, entdo, a formacdo de professores com
atuacdo voltada a educacdo infantil, aos anos iniciais do ensino fundamental e ao
ensino médio na modalidade Normal, no caso de necessidade, a educacao de jovens e
adultos, a educacao especial e, finalmente, a atuacdo na gestdo escolar. Tal proposta
buscou fazer com que os docentes tivessem qualificacoes especificas para atuarem de
forma direcionada, de acordo com suas respectivas qualificacoes.

A formacao inicial dos docentes atualmente ocorre em cursos de Pedagogia ou
licenciaturas especificas, ainda embasadas por matrizes curriculares que buscam
atender as legislacoes decorrentes do contexto que deve compor, e que seria
satisfatoério para o ensino de determinada matéria, ou até mesmo, no desenvolvimento
inicial dos alunos.

Ao se repensar a formacdo inicial e o exercicio profissional docente, foram
observadas lacunas, forcando a criacdo de cursos emergentes. Esses cursos tém como
foco a formacdo do professor, no que se refere ao exercicio de sua atividade docente
(PIMENTA, 1996).

A formacao continua, para Pimenta (1996), deve ser pensada como pratica mais
frequente em cursos de supléncia ou atualizacoes de conteldos de ensino. Eles sao
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pouco eficientes, se pensados como acdes para alterar praticas docentes e, por
consequéncia, as situacoes de fracasso escolar, isso por ndo considerarem, de fato, a
pratica pedagdgica do professor em seus contextos. Por ndo se destacar essa pratica
como ponto de partida e chegada da formacdo, “acabam por, tdo somente, ilustrar
individualmente o professor, ndo lhe possibilitando articular e traduzir novos saberes
em novas praticas” (PIMENTA, 1996, p. 74).

A contemporaneidade surge, entdo, como um momento de repensar a
introducdo ou a utilizacdo da tecnologia de forma estratégica. Para Kipnis (2009),
considera-se o cenario atual como um periodo de transicdo da revolucdo tecnoldgica
que teve inicio na década de 1970 e que adentrou o século XXI com maior clareza em
relacdo, ndo s6 a necessidade de mudancas, como também em relacdo ao seu
direcionamento.

Ao repensar a introducao da tecnologia na educacdo, Demo (2009) adverte que
antes de aplaudir as transformacoes advindas da tecnologia, é importante destacar
que, sob a otica da educacdo, sempre se faz necessario considerar de que se trata
afinal. De maneira crescente, processos que envolvam aprendizagem e novas
tecnologias obrigam instituicoes educacionais, e a propria pedagogia, a se revisitarem
de maneira radical.

E na nova construcdo e insercdo do papel do professor no processo de ensino-
aprendizagem e sua correlacdo com a tecnologia, que o olhar docente ganha novas
perspectivas. Quanto ao uso da tecnologia, Masetto (2013) adverte que trabalhar com
ela com o objetivo de promover encontros interessantes e motivadores entre
professores e alunos nao significa privilegiar técnicas de aulas expositivas e recursos
audiovisuais, mais consagrados ou mais modernos, utilizados para a transmissdo de
informacoes, conhecimentos, experiéncias ou técnicas. Nao significa também substituir
a lousa e giz por transparéncias (que podem ser, sob o ponto de vista técnico, mal
elaboradas ou até muito bem construidas em PowerPoint ou também usando
Datashow).

H3 de se considerar que alguns fatores importantes estiveram e estdo
diretamente ligados ao acesso e desenvolvimento da Educacdo a Distancia no Brasil. O

primeiro deles é a expansao da tecnologia digital no Brasil, com linhas telefdnicas e
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cabos de internet que se espalharam pelo pais, apés a introducdo de grandes
conglomerados de empresas internacionais, posterior a3 década de 2000. Em paralelo,
observou-se uma economia solidificada, responsavel por promover acessibilidade de
computadores em grande escala. Com o aumento do potencial interativo das
tecnologias de comunicacdo e da informacao, surge a Educacao a Distancia como uma
maneira de acesso e democratizacdo do ensino, da formacao e do conhecimento.

De acordo com Moran (2013), o Brasil aos poucos soube aproveitar o que as
tecnologias traziam para incluir ferramentas para uma educacdo virtual valorada,

surgindo como opcao estratégica na formacado de professores:

A Educacdo a Distancia, antes vista como uma modalidade secundaria ou
especial para situacoes especificas, destaca-se hoje como um caminho
estratégico para realizar mudancas profundas na educacdo. E uma
opc¢do cada vez mais importante para aprender ao longo da vida, para a
formacdo continuada, para a aceleracdo profissional, para conciliar
estudo e trabalho (MORAN, 2013, p. 63).

Constituir-se professor

A pesquisa foi realizada com quinze alunas de um curso de Pedagogia EaD, do
Estado de Sao Paulo, tendo por principios teéricos a abordagem biografica de Delory-
Momberger, (2008, 2012), Ferrarotti (2010, 2014), Passeggi, (2010, 2011), Josso (2004,
2010), Bruner (2014). Com respaldo nas ressalvas realizadas por Pineau e Le Grand,
buscou-se, nessa pesquisa, que as alunas do curso de Pedagogia EaD respondessem
por meio de suas narrativas: Quais os caminhos que tinha percorrido em seu processo
formativo? Como eram suas experiéncias de formacdo na Educacdo a Distdncia? O que as
levou a escolher o curso de Pedagogia EaD? O que conseguiram aprender na formacdo e o
que vdo aplicar? Como as suas historias profissionais e as percepcoes pessoais foram
influenciadas pela EaD? O que elas tinham a falar sobre isso? Como perceberam seus
conhecimentos durante as aulas, traziam defasagens?

Esses questionamentos, numa logica pessoal de cada aluna, permitiram que
fossem delineando a compreensdo de suas histérias e de como passaram a ser
influenciadas pela EaD. As narrativas das alunas demonstraram que as construcoes de
seus conhecimentos foram embasadas em suas necessidades, “cuja narracdo ndo pode
ser mais do que uma reconstrucdo subjetiva e arbitrdria, carente de qualquer
objetividade” (PINEAU e LE GRAND, 2012, p. 107). A pesquisa mostrou, a partir das

ARTIGOS - TECCOGS - ISSN: 1984-3585 — N° 16 — jul-dez, 2017 97



Narrativas de experiéncias do processo formativo em um curso de pedagogia EaD

vozes das alunas, suas percepcoes, reflexoes, realizadas a partir das suas narrativas. A
materializacdo textual permite, e neste caso permitiu a alunos participantes da
pesquisa, que a descricdo de experiéncias humanas alcance um grau de objetivacdo que
auxilie a interpretacdo e a compreensao do fenémeno investigado.

Nesse momento, todos os universos das narrativas das alunas convergiram
para suas compreensoes e percepcoes da tecnologia e do lugar em que esta tecnologia
foi capaz de atuar, assim como os momentos compartilhados na frente de um
computador buscando conhecimento foram, e ainda serdo, muito mais presentes em
suas respectivas vidas futuras.

Essa busca se deu “justamente porque a vida humana ndo é uma histéria, mas
intervalos de turvacdo as voltas com multiplas histérias, continuidades e
descontinuidades a serem articuladas, que os vivos procuram fazer da vida uma
histéria” (PINEAU e LE GRAND, 2012, p. 108).

Ao emergir o tema expectativa, percebemos estar diante de profissionais que
ndo ignoram a existéncia de dissabores no ambiente pedagdgico, mas que nao se
escondem desses desafios, e mostram-se dispostas a neutralizar os obstaculos com
perseveranca.

Quando a afetividade se mostrou recorrente nas narrativas, percebemos que
as figuras centrais dos ambientes escolares, os professores e os alunos, suscitavam
emocoes bastante intensas entre as participantes. Seus vinculos afetivos, ora com os
professores que lhes foram inspiradores, ora com as criancas que estdo avidas para
chamar de “seus alunos”, por si so, poderiam justificar suas escolhas pelo curso de
Pedagogia.

Partindo das inumeras leituras das narrativas de cada participante, emerge
como tema de grande relevancia o pertencimento. Relaciona-se ao pertencimento, o
sentimento de realizacdo pela escolha convictamente acertada, da qual deriva o desejo
de se tornar um profissional cada vez mais ajustado aos novos tempos, ciente de que o
aprimoramento consistente se vincula a formacao continuada.

Esse pertencimento em relacdo ao exercicio docente pode ser verificado nos
trechos em que as participantes relataram as experiéncias obtidas durante o estdgio

curricular supervisionado.
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Consideragoes finais

A educacdo formal, especialmente no Brasil, esteve sempre inserida num
contexto de conflitos e emergéncias. Os resultados desalentadores expressos nos mais
diversos rankings, criados com o objetivo de mensurar qualitativamente o desempenho
dos estudantes de todos os segmentos, reiteradamente tém deixado nosso cenario
pedagdgico imerso na angustiante perspectiva de nado saber qual problema resolver
primeiro. Tudo parece prioritario, ainda que as politicas publicas, independentemente
de seu éxito inicial, sejam abortadas a cada ruptura de comando.

Nao temos a pretensao de apontar qual é — ou mesmo se existe — um setor da
educacdo que deva assumir o status de mais relevante na conducao dos resultados no
ambito da educacdo brasileira, que se traduzam no respeito aos direitos de
aprendizagem e na equidade de oportunidades aos cidadaos. A esfera cientifica, antes
de se render 3 polarizacdo, deve estar comprometida com o detalhamento das
condicoes de cada segmento. Afinal, para que haja a equacdo de um problema, é
preciso disseca-lo, conhecer todas as suas entranhas, apropriar-se da anatomia de cada
possibilidade de solucdo. Assim, ao pesquisador é delegada a tarefa de, ao delimitar
sua proposta de pesquisa, embrenhar-se num feixe de probabilidades que remontem
os bastidores de um determinado questionamento e sinalizar, ao final de seu percurso,
para a validade de algumas respostas.E, portanto, o momento de retornar as
perguntas que motivaram essa pesquisa e apresentar uma devolutiva, com base nas
valiosas contribuicoes dos autores que orquestraram, pela batuta de suas vivéncias e
responsabilidades com a educacdo, a composicao do cendrio ora delineado.

Ao nos permitirem acompanhd-las em suas reminiscéncias, as participantes nos
deram a grata oportunidade de adentrar mais do que suas histérias. Na coadjuvancia
que cabe ao pesquisador quando compartilha de momentos tdo indeléveis e
imponderavelmente decisivos na formacdo de cada individuo, somos imbuidos da
responsabilidade pelo testemunho, afinal, trata-se de uma visita ao passado que trouxe
novos significados aos episédios rememorados.

Os relatos das participantes demonstram que foram submetidas a provocacoes
académicas similares as que acontecem em cursos presenciais, permitindo-nos

apreender que as tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de que a Educacao
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a Distancia pode se valer passaram por um processo evolutivo consideravel, capaz de
aparelhar o ensino superior para oferecer qualidade adequada as expectativas nas
demandas dessa modalidade.

Nao se pode afiancar que a EaD esteja em completa paridade com a esfera
presencial, pois tal pensamento compromete a continuidade dos avancos que ajudarao
de forma inconteste no desenvolvimento do pais, mesmo porque avancar também
deve ser a tonica de todos os segmentos e modalidades da educacao brasileira. O que
vale ressaltar é que conseguimos conferir a EaD, com a incorporacao de tecnologias
mais producentes e com a melhor preparacdo de profissionais para atuar nesse
ambiente virtual, uma mudanca de paradigma em que um ndo estd mais em detrimento
do outro, pois presencial e virtual podem, a revelia de suas indiscutiveis diferencas,
formar profissionais com o protagonismo e autonomia de que nosso pais tanto se
ressente.

E imperativo, entretanto, atentar para a prerrogativa de que devemos ter
clareza para enfrentar as muitas mazelas que rondam o ponto nevréalgico de nossas
boas intencoes. Excesso de otimismo pode refrear nossos impulsos de avancos. Mas, a
observacdo de que a EaD tem formado docentes em condicoes de discernir que a
conclusdo de um curso de Pedagogia é apenas o inicio de seu processo formativo,

sinaliza que ha esperanca.

Enviado: 14 novembro 2017
Aprovado: 20 dezembro 2017
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