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OS PRINCIPIOS RELIGIOSOS NA EDUCACAO PUBLICA E SUA REPERCUSSAO

RELIGIOUS PRINCIPLES IN PUBLIC EDUCATION AND THEIR REPERCUSSION

Rafael Ribeiro !

Resumo: A tematica escolhida para esta pesquisa gira em torno da presenca dos principios
religiosos na educacgdo publica e sua repercussdo a luz das concepcdes do Forum Nacional
Permanente do Ensino Religioso (FONAPER) e teorias filoséfico - teoldgicas, levando em
consideragdo o parecer de profissionais da educacdo sobre a polémica acerca da disciplina.
Sendo assim, visa discorrer sobre o Ensino Religioso na educacdo publica conhecido como
Ensino Religioso Escolar nos seguintes aspectos: concepcdes atuais sobre o tema, opinido
publica, sobretudo a de sujeitos diretamente ligados ao processo educacional, historico de
fundamentos do tema e propostas existentes para esta pratica pedagogica bem como
discussdes a respeito do valor curricular da disciplina diante da polémica levantada pela
inser¢do no curriculo, tendo em vista a natureza do Estado e a realidade sociopolitica.

Palavras-chaves: Ensino Religioso, educagdo publica, opinido, concepgdes e fundamentos.

Abstract: The theme chosen for this research revolves around the presence of religious
principles in public education and its repercussion in light of the concepts of the Permanent
National Forum of Religious Education (FONAPER) and philosophical - theological theories,
taking into account the opinion of education professionals on the controversy about the
discipline. Thus, it aims to discuss Religious Education in public education known as School
Religious Education in the following aspects: current conceptions on this topic, public
opinion, especially that of subjects directly linked to the educational process, history of the
fundamentals of the theme and existing proposals for this pedagogical practice as well as
discussions about the curricular value of this discipline in the face of the controversy raised
by the insertion of it in the curriculum, considering the nature of the State and the socio-
political reality..

Key-words: religious teaching, public education, opinion, conceptions and fundamentals.

Introducio

O texto do Art. 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo mostra que o Ensino
Religioso ¢ uma disciplina normal como qualquer outra e amparada pela Lei. Porém, ha quem

desconheca ou discorde da presenca dele na educagao publica, o que gera indagagdes sobre os
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motivos dessa rejeicdo. Dentro da opinido publica, os/as profissionais da educacdo aparecem
como uma parcela de destaque a ser ouvida sobre a questdo uma vez que lidam mais
diretamente com o processo educacional. Durante anos o tema do Ensino Religioso levantou
polémicas no que se refere a sua inser¢ao no curriculo escolar bem como discussdes sobre sua
importancia para a formacao dos alunos (POZZER, 2010, p. 09). A repercussdo deste assunto
tem sido também tema de recorrente estudo para as Ciéncias das Religides uma vez que a
polémica parece estar longe do fim.

As criticas contra a presenga do Ensino Religioso nas escolas partem desde pequenas
diferengas entre identidades de credo, que transparecem na opinido da comunidade escolar,
até¢ grande oposicao de intelectuais e profissionais do meio académico que levam a discussao
para o campo sociopolitico conforme explica o artigo Supremo Tribunal Federal convida as
entidades para discutir Ensino Religioso nas escolas piiblicas *. E fato que o Ensino
Religioso para grande parte da opinido publica tem constantemente se confundido com ensino
exclusivamente de religido, sendo este um dos principais fatores que tém gerado polémica
conforme observado na pesquisa de campo.

Desconhecendo o que asseguram as legislagcdes educacionais a respeito da disciplina
no Brasil bem como seus fundamentos, muitos se opdem a tal ensino, alegando ser uma
violéncia contra os direitos dos estudantes, algo que necessita ser averiguado ao longo deste
trabalho. De um lado se opdem a tal disciplina os que identificam o Estado e a Sociedade
como sendo a mesma coisa ou desconhecem que haja alguma distincdo entre ambos
(CLASTRES, 1977, p.03). Em outras palavras a presenca do Ensino Religioso nas escolas
publicas seria algo que fere os principios de laicidade do Estado.

Do outro lado, ha os que relutam por valores oriundos de tradigdes religiosas cuja
importancia para a formagdo humana deve ser mantida e o Ensino Religioso constituiria uma
forma de manter esses valores. Diante desses lados opostos, o Forum Nacional Permanente do
Ensino Religioso (FONAPER) tem buscado desenvolver orientacdes para um Ensino
Religioso ndo confessional que concorra para a sociabilidade e o respeito a serem
desenvolvidos pelos estudantes.

Em adendo, encontram-se também outras fungdes sociais e educativas proporcionadas
pelo Ensino Religioso, tal como sua contribuicdo para o trabalho pedagdgico

(BRANDENBURG, 2004, p.07). Tendo em vista o quadro polémico, pergunta-se qual a visao

? RAMALHO, Renan. STF convida entidades para discutir Ensino Religioso nas escolas. In:
http://g1.globo.com/educacao/noticia/2015/03/stf-convida-entidades-para-discutir-ensino-religioso-em-escolas-
publicas.html>. Acesso em marco de 2018.
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que uma comunidade escolar na atualidade possui a respeito desse ensino no curriculo
escolar, isto é, o que representa essa disciplina para os profissionais de ensino € como

entender os vinculos entre ele e a educagdo publica?

1 Ensino Religioso e espaco publico

Clastres (1977, p.03) salienta uma distingdo basica entre Estado e Sociedade. Tal
distingdo tem por esséncia a identidade e caracteristicas de ambos. Assim, os limites entre os
grupos religiosos e o poder publico podem ser conhecidos a partir de acordos que deixem
claro o carater do espago religioso e o carater de espagos regulados pelo poder estatal
(PASSOS, 2007, p.59). Ambos os espacos estdo inseridos num mesmo territério cuja

sociedade, que ¢ representada pelo poder publico, ou seja, pelo Estado.

O espaco publico, por sua vez, ¢ regulado por este mesmo Estado que deve garantir
que seja publico, isto ¢, que seja do direito de todos. Esse cardter deve ser respeitado da
mesma forma que o Estado respeita o valor e o espaco destinado as religides. A nao
observancia desse acordo resultaria num desentendimento ou oposi¢do entre as esferas,
impulsionando a visdo de Clastres de uma distingdo até mesmo a uma possivel

incompatibilidade entre eles em certos contextos.

A principio, esta clara a distingdo entre espaco privado e espaco publico. Contudo, no
caso do Ensino Religioso, trata-se de um projeto de sociedade cuja responsabilidade ¢
partilhada, isto €, contribuir para a educacdo ndo ¢ dever exclusivo do Estado, mas sim de
todos conforme aponta a Constituicdo Federal de 1988. Uma vez observado este acordo, as
Igrejas/Religides podem contribuir com o processo educacional, visando uma formagao
integral que ndo exclua valores ou saberes, uma vez que a religido constitui uma dimensdo da

vida social.

Sabe-se que o tema do Ensino Religioso na educagdo publica tem sido um repertério
de muita discussdo, haja vista que o assunto ¢ bastante debatido em foruns, blogs, enquetes e
outros espacos oferecidos pela midia. Uma das principais objecdes que fazem a presenca do
Ensino Religioso na rede publica de educagdo parte de uma interpretagdo equivocada da
laicidade do Estado. Este ndo significa proibir o Ensino Religioso nas escolas publicas, mas

. ~ N y . o em . . 3 ,
sim manter-se neutro em relacdo as varias religides que integram a cultura nacional’. Além
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disso, o Estado ndo ¢ apenas laico, mas também democratico, ou seja, busca formas de
garantir que todos sejam ouvidos sobre a questao.

A polémica ideia de que escola publica ndo ¢ lugar de Religido ¢ outro exemplo de
objecdes que fazem constantemente a presenga da disciplina no curriculo escolar, uma vez
que a compreensao do que ¢ Ensino Religioso tem se identificado com ensino de Religido
conforme um caso que chegou ao conhecimento da Professora Roseli Fischmann * no qual um
professor de Ensino Religioso ministrava uma aula de modo a reproduzir discursos de
segregacao religiosa, diminuindo a dignidade de alunos de confissdo religiosa diferente da que
apregoava em sua aula.

Assim, o professor em questdo ensinava Religido ao invés de Ensino Religioso, ao
menos dentro dos conceitos segundo os quais se discutem atualmente como de relevancia ou
proposta para o processo educacional. Ja outros afirmam que o que se pretende conseguir
realmente fazer com esse Ensino Religioso seja compreendido na sua dimensdao maior, que

ndo ¢ sO o ensinar, mas fazer com que a pessoa respeite o outro (COSTA, 2018, p.09).

2 Como a comunidade escolar concebe o0 Ensino Religioso?

Os sujeitos envolvidos nas repercussdes do Ensino Religioso e que também interferem
na questdo podem ser familias, lideres religiosos, politicos, etc. Contudo, neste artigo importa
conhecer o parecer de profissionais da educacdo sobre a questdo, uma vez que lidam mais
diretamente com o processo educacional. Para a tanto, foram realizadas entrevistas por meio
de questiondrios, conforme a seguinte metodologia: trés escolas da Rede Municipal de
Educacdo localizadas na Zona Oeste do Rio de Janeiro foram os locais onde a pesquisa de
campo foi realizada.

Os sujeitos da pesquisa sdo profissionais da educacdo que atuam com os segmentos 1 e
2 do Ensino Fundamental, sendo 26 mulheres entrevistadas e trés homens entrevistados,
distribuidos da seguinte maneira: 16 professoras, dois professores, um homem agente da
comunidade escolar e dez mulheres agentes da comunidade escolar. Os instrumentos da
pesquisa foram o contato pessoal com cada entrevistado/a, apresentando a finalidade da
pesquisa e em seguida a distribuicdo de questiondrios para que preenchessem no exato

momento em que receberam ou quando tivessem tempo livre para fazé-lo, sendo que trés

* FISCHMANN, Roseli. Escola publica nio é lugar de Religido. In: https://www.geledes.org.br/roseli-

fischmann-escola-publica-nao-e-lugar-de-religiao/. Acesso em dezembro de 2017.
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dos/as entrevistados/as pediram para que o proprio pesquisador preenchesse o questionario,
deixando clara sua opinido numa conversa informal.

O conteudo desses questionarios versa sobre o posicionamento de cada profissional a
respeito do Ensino Religioso no curriculo escolar e, no processo, o que eles concebem e/ou o
que a disciplina representa para eles/elas. Por fim, a ultima questdo trata de saber se ha
alguma leitura sobre o Ensino Religioso por parte dos entrevistados/as. Pela justificativa do
posicionamento de cada entrevistado/a espera-se que seja possivel identificar a concepcao
desses/as profissionais sobre o Ensino Religioso e como isso se relaciona com as concepgdes

historicas e atuais de outros teéricos sobre a disciplina.
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figura 1: Posicionamento da comunidade escolar diante do Ensino Religioso

Para inicio de analise, dentre os entrevistados, mais da metade se posicionou a favor
do Ensino Religioso na educac¢do independente do papel que desempenham dentro da
comunidade escolar (professor ou agente). A maior parte desses entrevistados que se
apresentaram favoraveis ao Ensino Religioso afirmaram professar alguma religido.

O grafico acima ilustrado diz respeito ao total de professores e professoras que foram
entrevistados quanto ao que concebem sobre o Ensino Religioso. Demonstra na primeira torre
de cor azul um total de 29 participantes das escolas visitadas que aceitaram responder aos

questionarios. A segunda torre sinalizada na cor verde demarca um total de 26 participantes
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que se posicionaram a favor do Ensino Religioso, apoiando-o diretamente ou sob variadas
condi¢des, as quais foram melhor esclarecidas no item do questionario correspondente as
justificativas. Ja em relagdo a torre menor do grafico, sinalizada na cor vermelha, corresponde
aos entrevistados que de forma alguma apoiaram que o Ensino Religioso se faga presente na
educagdo publica.

A guisa de amostragem, dentre as escolas entrevistadas, uma chamou bastante atengdo
quanto a sua rotina. Trata-se de uma instituicdo de ensino primadrio, onde a direcdo e os
professores reinem os alunos todos os dias no patio para fazer a oragdo do Pai-Nosso. Das
pessoas que foram interpeladas nessa escola sobre o tema desta pesquisa, havendo uma média
de 11 professores e mais seis agentes, sete aceitaram responder ao questionario, sendo que
seis eram professores e um agente da comunidade.

Sobre o posicionamento a respeito do Ensino Religioso no curriculo escolar, cinco
deles afirmaram ser a favor e dois disseram ser contra tal ensino na educagdo publica. Vale
ressaltar que dois entre os cinco favoraveis ao Ensino Religioso disseram que concordam, mas
sob condicdo. Isso serd melhor esclarecido a seguir quando forem comentadas as justificativas
para as escolhas.

O primeiro entrevistado na escola identificou-se como professor. Professa uma
religido e concordou com a presenca do Ensino Religioso na educacdo publica. Nao quis
justificar sua opinido, mas afirmou ter conhecimento dos fundamentos do Ensino Religioso.

O segundo entrevistado identificou-se como professor. Nao professa nenhuma
religido, mas posicionou-se a favor do Ensino Religioso, porém sob condi¢do. Justificou sua
opinido e negou ter conhecimento sobre os fundamentos do Ensino Religioso. Assim se
posicionou: “entendo que o aluno precisa de uma base religiosa, porém o mesmo precisa
conhecer previamente as vdrias religides existentes para posteriormente optar por um
segmento religioso”. Dessa forma, o entrevistado expde uma visdo inter-religiosa ja propria
do momento no qual vive a sociedade. Outro detalhe em seu discurso ¢ uma concepgdo do
Ensino Religioso ainda como iniciagao religiosa.

O terceiro entrevistado identificou-se como professor. Professa uma religido, mas
posicionou-se contra o Ensino Religioso na educagdo publica. Justificou sua opinido e
afirmou ter conhecimento dos fundamentos do Ensino Religioso. Assim deixa sua posi¢do: “o
ensino deve ser laico. Concordo sim com a volta da disciplina OSPB (Organizac¢do Social e
Politica do Brasil) nas séries iniciais, estimulando o dever civico, a cidadania, o respeito as
leis, etc”. Pode-se observar que ele defende um ensino sem a presenga ou influéncia de

principios religiosos e, além disso, apresenta outros caminhos para oferecer valores na
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formacao dos estudantes. A pesar de ter afirmado conhecer os fundamentos da disciplina, ndo
declarou qualquer importancia para ela.

O quarto entrevistado identificou-se como professor. Absteve-se de informar se possui
ou ndo uma religido, posicionou-se a favor do Ensino Religioso, justificou sua posicao e
negou possuir algum conhecimento sobre os fundamentos da disciplina. Segundo ele: “os
homens precisam ter mais respeito, compaixdo e serem mais solidarios uns com os outros.
Com isso creio que o Ensino Religioso ajude o ser humano a ser mais justo e ter mais amor ao
proximo”. Nesta justificativa, pode-se notar que o entrevistado atribui um valor emotivo e ao
mesmo tempo humanizador ao Ensino Religioso. Os valores por ele apresentados tal como
amor ao proximo sdo indubitavelmente de origem cristd cuja praxis ¢ bastante comum na
esfera religiosa realidade social, imbuido tanto a vida como os relacionamentos interpessoais.

O quinto entrevistado identificou-se como professor. Professa uma religido e apoiou a
presenga do Ensino Religioso, mas sob condi¢do. Expds sua justificativa e também negou
conhecer algo sobre os fundamentos da disciplina. Segundo ele: “seria importante que o
Ensino Religioso abordasse temas relacionados ao convivio social tais como respeito ao
proximo, compaixdo, altruismo e origem das tradigdes religiosas”. Nesta réplica, o
entrevistado propde questdes a serem trabalhadas pelo Ensino Religioso. Sua visdo
humanizadora e inter-religiosa da disciplina vai ao encontro do que atestam o segundo e
quarto entrevistados.

O sexto entrevistado identificou-se como professor, afirmou professar uma religido e
posicionou-se favoravel ao Ensino Religioso. Justificou sua posi¢do e também negou possuir
conhecimentos sobre o que fundamenta a disciplina. Assim deixou seu parecer: “acredito que
todos precisam de Deus. Muitos ndo tiveram a oportunidade de abrir a Biblia. Nao sabem a
diferenga entre os testamentos. Eu creio que feliz ¢ a nacdo cujo Deus é o Senhor”. Com isso,
tem-se do entrevistado uma visdo do Ensino Religioso como iniciagdo religiosa, conceito

bastante tradicional e histdrico da disciplina, além de exemplos da praxis de vida crista.

O ultimo entrevistado da escola identificou-se como outro agente da comunidade
escolar. Professa uma religido, mas ndo concordou com a presenca do Ensino Religioso na
educacdo publica. Em adendo negou possuir conhecimento sobre os fundamentos da
disciplina. Assim se pronunciou:

Cada um deve procurar para si o que identifica como sua religido. Se houver
participacdo da escola nesse processo, pode acabar também havendo influéncia nas

preferéncias que devem ser pessoais. Que cada um estude sua religido sem
intervengoes.
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Aqui o entrevistado atribui um carater pessoal ao Ensino Religioso tal como o carater
pessoal que certos grupos atribuem as Religides e acredita que possa haver alguma influéncia
da escola na escolha de uma confissdo religiosa, concebendo o Ensino Religioso unicamente
como caminho de escolha para uma Religido.

Em suma, nota-se que grande parte dos educadores entrevistados apoia a presenca do
Ensino Religioso na educacdo publica, entretanto o concebem de forma diferente no que

concerne ao seu conteudo e/ou papel a ser desempenhado na educagao.

3 Um breve historico de fundamentos do Ensino Religioso

Carvalho, em sua pesquisa sobre a Igreja e as bases da educagdo, explica que se faz
necessario compreender os fatores que possivelmente levaram a formacdo de uma disciplina
escolar sobre questdes religiosas. Carvalho ressalta que por volta do século V o sistema
educacional desenvolvido durante o Império Romano foi instrumentalizado para a formagao
intelectual de religiosos ap6s a queda de Roma quando a Igreja Catdlica assume o monopdlio
intelectual e cultural de grande parte da Europa.

Carvalho afirma que houve uma subordinagdo teocéntrica da cultura europeia e
consequentemente dos sistemas de ensino. Sendo assim, dentro desse periodo o sistema de
ensino que pertenceu a cultura romana passou a ser ministrado por monges e religiosos dentro
de congregacdes e comunidades onde ja existiam momentos ou ocasides de instrugdo para a
vida religiosa tal como ocorria com a leitura e meditacdo de textos sagrados. Uma vez
integrado a rotina de vida dessas comunidades cristds catdlicas o sistema de ensino, a0 menos
em determinadas disciplinas, serviu a formagdo dos monges dentro do que passou a ser
conhecido como escolas monasticas.

Essas instituigdes em um primeiro momento eram destinadas apenas para clérigos e
religiosos. Tempos depois foi aberta para os filhos da nobreza que ja encontravam toda uma
estrutura de ensino com disciplinas seculares propedéuticas a vida cristd catélica’. Pombo, ao
dar sequéncia a linha historica da educagdo medieval, salienta que ja por volta do ano 800,
escolas medievais como a Escola Palatina, ja registravam um ensino subdividido em
disciplinas.

Pombo descreve que a Escola Palatina, fundada por Carlos Magno, oferecia a leigos e

leigas o estudo da gramatica, retorica e dialética. Esse primeiro conjunto chamava-se trivium.

> CARVALHO, Joaquim de. A Igreja e as novas bases do ensino. In. CARVALHO, J. Histéria das Institui¢des e
Pensamento Politico. Disponivel em: < http://www.joaquimdecarvalho.org/artigos/artigo/169-1.-Objeto-e-
conceito-de-Historia-da-Educacao->. Acesso em: 26 set. 2018.
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O segundo conjunto chamado quadrivium era composto por aritmética, geometria,
astronomia, musica e mais tarde medicina®. Juntamente a essas disciplinas os/as estudantes da
nobreza passaram a receber orientacdes religiosas por parte dos eclesidsticos. A partir dai,
acredita-se que o ensino da religido cristd catdlica tenha recebido contornos de disciplina
escolar, ou seja, o Ensino Religioso aproximadamente como ele ¢ conhecido hoje.

No Brasil Imperial, o Ensino Religioso teve como origem a Catequese que era
ministrada pelos missionarios Jesuitas que muito difundiram o Cristianismo entre os povos,
significativamente entre os indigenas (COSTA, 2009, p.01) e, assim, foi durante boa parte da
historia do Brasil até as revolugdes politicas do século XX. Com a criagdo da Escola Laica na
década de 30 por educadores de militdncia socialista ¢ instituido um reduto que deixou de fora

ensino religioso, resignado, a partir dai, as instituigdes religiosas.

Ja no final dos anos 1980 a Constituicdo Federal retoma as discussdes acerca da
disciplina diante de uma realidade social bem diversificada quanto a cultura e tradi¢des
religiosas. Nos anos 1990, o Ensino Religioso ¢ inserido no curriculo das instituigdes publicas
de educagdo por meio da Lei Darcy Ribeiro (JUNQUEIRA, 2002, p.31). Tem-se a partir dai a
disciplina Ensino Religioso Escolar. Assim reza o art. 33 da Lei 9394/96:

O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constitui disciplinas dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo oferecido sem Onus para
os cofres publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas pelos alunos ou por
seus responsaveis, em carater: I - confessional, de acordo com a opgdo religiosa do
outro aluno ou do seu responsavel, ministrado por professores ou orientadores
religiosos preparados e credenciados pelas respectivas igrejas ou entidades religiosas;
ou II — inter-confessional, resultante de acordo entre as diversas entidades religiosas,

que se responsabilizardo pela elaboragdo do respectivo programa (JUNQUEIRA,
2002, p. 54).

Contudo, houve alteracdes no texto acima que ocorreram no final do ano de 1997.
Também foram incluidos mais dois paragrafos. O primeiro estabelece que os sistemas de
ensino regulamentardo os procedimentos para a defini¢do dos contetidos do Ensino Religioso
e estabelecerdo as normas para a habilitacio e admissdo dos professores. J4 o segundo
paragrafo salienta a necessidade de que a entidade civil seja ouvida, sendo esta constituida
pelas diferentes denominagdes religiosas para a definicdo dos conteudos programaticos e

também as abordagens dos temas (JUNQUEIRA, 2002, p.49).

4 A participacio de outras religioes no Ensino Religioso

e POMBO, Olga. Modelos de  Escola na  Idade  Meédia. Disponivel em:
<http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/opombo/hfe/momentos/modelos/palatinas.htm>. Acesso em: 20 mai. 2018.
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Outras tradi¢des religiosas ou filosofias passarem a ter espaco no Ensino Religioso
Escolar mais significativamente a partir das mudancas de paradigma na disciplina que
ocorreram no final do século XX. O modelo fenomenolégico ou modelo das Ciéncias das
Religides (PASSOS, 2007, p.64), diferente do modelo confessional (unirreligioso) e do
modelo interconfessional (ecuménico), passou a trabalhar principios de inspiragdo teoldgica
ou filosofica traduzidos em valores educacionais, contribuindo, assim, com o a formagao de
futuros cidaddos como mostra o Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso
(FONAPER).

A atuagdo do férum em seus primeiros anos de criagdo aponta uma ruptura com uma
visdo que historicamente vinculava o Ensino Religioso apenas ao sistema religioso cristdo e
realizar novas reflexdes sobre a disciplina de modo a integra-la mais precisamente ao sistema
escolar (POZZER, 2010, p.23), levando em consideracdo a formagao integral dos estudantes e
o carater do Estado que ¢ laico, porém democratico. A partir dai, o forum tem acolhido e
agregado trabalhos de carater inclusivo que apresentam temas advindos de outras tradi¢des
como as Religides de matriz africana e filosofias orientais.

Os vinculos com a educagdo publica comegam a se configurar a partir de acordos entre
entidades religiosas sobre didlogo inter-religioso e ecumenismo tal como ocorreu em 1999 na
cidade de Sao Paulo. Vale ressaltar que a formagao de projetos de leis estd intimamente ligada
aos interesses do publico. Surgia, entdo, naquele momento uma sociedade marcada por um
fendmeno chamado Pluralismo Religioso, ainda que dentro de uma nag¢do predominantemente
cristd, e que reclama a importancia de um ensino a respeito de sua cultura e tradi¢des
religiosas. E ¢ justamente dentro desse contexto novo que o Ensino Religioso ¢ resgatado a
nivel de educagdo nacional e inserido no curriculo da educagdo publica, porém com novos

conceitos e propostas.

5 Propostas, conteudos e materiais para o Ensino Religioso

Antes de se pensar em propostas e defini¢des de conteudos para o Ensino Religioso, ¢
necessario observar as mudangas de paradigma que ocorreram na disciplina nos ultimos anos.
Diferentemente do que se entendia o Ensino Religioso durante boa parte da historia do Brasil,
hoje, j4 como uma disciplina do curriculo na educagdo basica e estruturado pelas politicas
educacionais, pode-se defini-lo como uma pratica pedagogica que trabalha com principios
religiosos, isto ¢, principios de inspiragdo teologica ou filosofica presentes nas vdrias

religides, mas numa perspectiva socio-educativa e ndo mais unicamente como iniciagdo ou
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adesdo a uma religido especifica. Dado que além de fundamentos teoldgicos e filosoficos
foram inseridos nele bases de origem sociopolitica e pedagdgica.

Mesmo o Ensino Religioso Confessional como ocorre com a Catequese em escolas
catolicas ndo descarta uma abertura ao didlogo com a diversidade. Como exemplo disso tem-
se orientagdes sobre ecumenismo e didlogo inter-religioso em diretdrios e catecismos locais
(CNBB, 2005, p. 179-181). Passos (2007, p.65), por sua vez, defende que o modelo
fenomenoldgico seja o mais ideal para o meio publico, uma vez que abarca questdes como a
diversidade cultural religiosa. Sobre este modelo ha mais o que se conhecer a seguir.

O Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER) tem desenvolvido
estudos e propostas para orientar o trabalho pedagogico do Ensino Religioso em institui¢des

publicas que tém servido de referéncia para todo o pais. Tal como se vé a seguir:

A concepgdo da disciplina no Caderno 1 apresenta-se como complementar aos
avangos presentes nos PCNER, garantindo o E R como parte integrante da formagéo
basica do cidadado, assegurado o respeito a diversidade cultural e religiosa do Brasil,
sem quaisquer formas de proselitismo. Tal concep¢do ndo esta vinculada a fé
explicita, como adesdo a uma determinada tradigdo religiosa, mas aos elementos do
"fendmeno religioso no cotidiano da vida, objetivando compreender a busca do
transcendente e o sentido da vida que oferecem critérios e seguranga ao exercicio
responsavel dos valores universais da cidadania" (Cf. POZZER, 2010, p.83).

Ainda dentro das propostas apresentadas pelos professores que atuam no férum, o papel da
escola seria garantir o acesso ao conhecimento religioso, seus componentes socioldgicos,
histéricos e epistemologicos. E pode servir-se do fendmeno religioso e de sua diversidade,
sem erigir uma ou outra forma de religiosidade em objeto de aprendizagem escolar. Também
durante a aula de Ensino Religioso os alunos precisam ter acesso ao conhecimento religioso e
ndo a seguir tabus de uma ou outra denominagao religiosa (POZZER, 2010, p.09).

Lembrando que essa visdo do FONAPER ¢ um modelo e uma referéncia de apoio &
pratica pedagdgica da disciplina no meio publico, onde constantemente se evoca a laicidade
propria deste meio diferente da familia ou Igreja onde se recebe propriamente a educagdo
religiosa tradicional, pois sdo distintos os sujeitos da educagdo. Contudo sdo semelhantes suas
responsabilidades na realidade de mundo.

Como referéncia de conteudo e desenvolvimento de matérias, temos os PCNER ou se
for o caso confessional ou interconfessional deve-se levar em consideragdo a realidade da
propria escola e o parecer de toda a comunidade escolar na defini¢do de contetidos conforme
dispde a legislagcdo sobre a ouvir a entidade civil. Os PCNER assim descrevem a organizagao

de conteudos:

1: Culturas e Tradigoes Religiosas (filosofia da tradigdo religiosa; historia da tradigdo
religiosa; sociologia da tradigdo religiosa; psicologia da tradi¢do religiosa); 2:
Escrituras Sagradas e/ou Tradi¢des Orais (revelagdo; historia das narrativas sagradas;
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contexto cultural; exegese); 3:Teologias (divindades; verdades de fé; vida além da
morte); 4: Ritos (rituais; simbolos; espiritualidades); 5: Ethos (alteridade; valores;
limites).

Sendo os PCNER uma referéncia nacional, a comunidade escolar tem a partir deles
uma ideia de como organizar seus contetidos para as aulas de Ensino Religioso, observando o
respeito ao carater publico da escola e as diferentes tradi¢des de cada estudante. Por isso, os
profissionais de ensino que trabalham com o Ensino Religioso em escolas da rede publica
necessitam de uma séria reflexdo sobre os objetivos da disciplina, além de necessitarem de
leitura sobre as atuais discussdes e pesquisas sobre a disciplina por conta das implicagdes que

estas trazem para seu trabalho.

Consideracoes finais

Sobre a pesquisa de campo, apesar de o tema ainda gerar uma grande divergéncia de
opinides se levado em consideracdo os diversos contextos de debate, sejam eles na Internet,
na universidade ou meio politico, dentro das comunidades escolares visitadas obteve-se uma
amostra de que a polémica pode ser fraca nesse meio, ou seja, o resultado obtido na pesquisa
constitui uma afronta a conveng¢do de que o Ensino Religioso constitui necessariamente uma
polémica em qualquer contexto em que seja suscitado.

Boa parte dos educadores reconhece o valor do Ensino Religioso para a educagao
publica. Possivelmente enxergam no Ensino Religioso algo que outros ndo veem. Contudo,
apresentaram concepgdes bem dispares sobre a disciplina.

O fato de os entrevistados professarem uma religido nem sempre influi de forma
favoravel ao Ensino Religioso, pois dois deles, a pesar de religiosos, se posicionaram contra a
presenca da disciplina na escola. Todavia grande parte dos que se posicionaram a favor da
disciplina afirmaram possuir alguma religido.

Sobre outras questdes discutidas neste artigo, um detalhe observado ¢ que o conceito
de Ensino Religioso ainda se encontra em construcdo, haja vista as orientagcdes do
FONAPER. Mesmo que se trate de uma disciplina que na atualidade parte de principios de
inspiracdo teoldgica com uma perspectiva socioeducativa, hd uma parte da opinido publica
que ainda pensa a disciplina como mera inicia¢do ou instrugdo religiosa, desconhecendo os
fundamentos sociopoliticos e pedagodgicos que agora a integram.

As transformagdes nos paradigmas do Ensino Religioso possibilitaram a participacao
de outras religides ndo exclusivamente de raizes cristds nas discussdes sobre a disciplina,

principalmente por meio do modelo fenomenologico. Em adendo, os PCNER tém o papel de
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orientar o trabalho da disciplina nas escolas publicas como base nacional comum em especial
na organizacdo de conteudo e material. O desconhecimento dessas mudancgas por parte dos
profissionais de ensino pode concorrer para uma permanéncia de um modelo confessional de
Ensino Religioso que ainda reproduza um discurso de intolerancia e discriminagdo religiosa,
gerando uma violagao de direitos conforme o caso apresentado por Roseli Fischmann.

As Igrejas/Religides e o poder publico partilham de um mesmo projeto de sociedade
por meio da educagdo, porém ha de se considerar que a escola publica ¢ um espago com
diretrizes que zelam por direitos garantidos pelo Estado. Sendo assim, qualquer proposta de
Ensino Religioso que se empenhe em contribuir para a formacdo cidada dos estudantes a
partir de principios de inspiracdo teoldgica ou filosofica deve estar de acordo com essas
diretrizes. A auséncia desse acordo entre as Igrejas/Religides e o Estado pode resultar em atos

de violagdo aos principios de laicidade e um abuso da democracia.
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