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Resumo: O presente artigo teve como objeto o Ensino Religioso enquanto segmento da
Educacdo contempordnea influenciado tanto por forgas fradicionais quanto por adventos
contempordneos, como 0s anseios por liberdade e respeito a diversidade. Além disso,
essa disciplina passou por diversas transformacdes, acompanhando a formacdo da
sociedade brasileira e nos Ultimos anos pode receber um melhor tratamento & luz das
Ciéncias das Religides e ter recebido status de drea de conhecimento na Base Nacional
Comum Curricular, consolidou seu grau de importancia na construcdo da cidadania. E
perceptivel o fato de que muitos profissionais e familias ainda ndo entendem que hd um
sentido objetivo imposto para desenvolver o componente curricular de Ensino Religioso, que
se propde a desenvolver um conhecimento sobre diferentes religides, crencas e sobre as
culturas dos povos que a professam por meio da linguagem tangivel com que manifestam
suas verdades.
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Abstract: The present article had as the Religious Teaching Segment of Contemporary
Education influenced both by force and by contemporary advents, such as the yearnings
for freedom and respect for diversity as an object. In addition, this discipline has undergone
several Brazilian transformations, following the formation of society, better treatment in the light
of recent years Religions and having received the stafus of area of knowledge in the National
Common Curricular Base, has consolidated its degree of importance in the construction of
citizenship. It is noticeable the fact that many professionals still do not understand that there
is a sense to develop the curricular component of Religious Education, which develops a
knowledge imposed on the different religions, beliefs and on the cultures of the peoples who
profess it through tangible language. with which it manifests its truths.
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Infrodugdo

O Ensino Religioso (ER) enquanto componente curricular passou por diversas
mudangas, acompanhando, de certa forma, as (fransjformacdes da sociedade brasileira,
que, sistematicamente, recebeu atencdo a partir da concepcdo a luz das Ciéncias da
Religides. Nesse sentido, o objeto deste estudo € o Ensino Religioso.

Para tanto, € importante frisar a contribuicdo das Ciéncias das Religides com seu
conteldo tedrico na reflexdo acerca da participacdo nos estudos. 1sso porgque essa drea
perpassa a construgcdo de um ambiente de ensino que possibilite a operacionalizacdo
da manutencdo de uma educacdo laica e equdnime de forma gque o Ensino Religioso
esteja presente recebendo a mesma importdncia que os demais componentes
curriculares. Mediante ao modelo proposto pelas Ciéncias das Religides que visa prdticas
pedagdgicas que buscam desfazer o vinculo do ER confessional, que fundamenta a
metodologia educacional na igreja e confissdes religiosas, e atendendo a necessidade
"[...] laicidade, vislumbrando enquanto proposta pedagdgica, fundamentos que buscam
a filosofia, ética, valores e principios de respeito as religiosidades [...]" (PASSOS, 2007, p. 57).
O que pode-se dfirmar que a sociedade tem se caracterizado pela diversidade cultural
e religiosa, o que exige constante atualizagdo das formas de compreensdo da realidade
social. E que a religido atrelada as ciéncias das religides pressupde o recebimento
simulténeo de questdes divergentes, cedendo oportunidade para discussdo e didlogo.

Ressalta-se o processo de inclusdo do ER enquanto componente curricular de
matriculafacultativa, talcomo estd prescritanalein®9.394 de 20de dezembrode 1996, Leide
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) (BRASIL, 2016, p. 21) possibilita a promocdo do respeito
diversidade cultural e religiosa enquanto aspectos relacionados & temdtica. E acrescenta-se
o desejo de confirmar ou refutar o fato de que o ER promove trabalhos interdisciplinares que
contribuemparaatolerdnciaerespeitoadiversidadereligiosa, configurando-secomohipdtese.

O percurso  metodoldgico perpassou  pela  pesquisa  bibliogrdfica, que
proporciona a redlizacdo do estudo “a partir do registro disponivel, decorrente de
pesquisas antferiores, em documentos impressos, como, livros, artigos, teses etc.”
(SEVERINO, 2017, p. 90). O arcabouco tedrico pesquisado foi embasado nas obras de
autores/pesquisadores como, por exemplo, Rodrigues, Figueiredo, Junqueira, Ronald
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Numbers, Zimmermann e em textos politicos organizados por Bonavides e Amaral,
abrangendo relacdes entre estado e igreja, educacdo e religido, dentre outros que
confribuem para a expansdo do entendimento (BONAVIDES; AMARAL, 2002, p. 466).

Ressalta-se, ainda, nesse processo, as diretrizes metodoldgicas adotadas, tendo em
vista os procedimentos técnicos que, concomitantemente, foram adotados. Inicialmente foi
realizada uma andlise textual (SEVERINO, 2017, p. 42), periodo que elementos/ideias bdsicos
dos textos pesquisados, relacionados ¢ temdtica em questdo foram identificados de acordo
com o (s) autor (res); na sequéncia passou-se a andlise tfematica (SEVERING, 2017, p. 42), que
permitiucompreender aideia central, proposicdo fundamental que o/as autor/as defende/m;
e por fim, foi realizada a andlise interpretativa onde a compreensdo da fonte de informacdo
foi utilizada de forma a explicar, afirmar ou refutar as hipdteses deste estudo. E quanto aos
procedimentos técnicos caracteriza-se com pesquisa exploratdria (GIL, 2002, p. 41), porque
permitiu a inferacdo da autora com o problema, o que cerfamente facilitou a elaboracdo
e construcdo do presente tfrabalho. Dessa forma, entfende-se que uma das conftribuicdes da
pesquisa serd a ampliacdo do conhecimento tedrico no que se refere ao Ensino Religioso
que se fundamenta nos preceitos que regulam a educacdo brasileira democrdtica e laica.
Diante do exposto, considera-se que a formacdo do cidaddo e que O pProcesso
escolar, sdo inquietacdes da Educacdo Bdsica, ou seja, um grande desafio. Em que
& possivel vislumbrar, uma relacéo do presente, uma releitura do passado e uma
construcdo do futuro (JUNQUEIRA, 2002, p. 81), um pouco mais proxima do que se
idealiza, com tolerdncia, respeito a diversidade religiosa brasileira e senso critico.

1 A contribuicdo das Ciéncias das Religides para o Ensino Religioso: movimento de
construcdo conflituosa entre religides

Enguanto o conhecimento teoldgico tende a explicar assuntos que envolvam, por
exemplo, afinalidade do homem na Terrq, a existéncia, a eternidade e arelagdo do homem
com Deus, o conhecimento cientifico busca explicar a natureza, suas causas e fendmenos
maisimediatos. Entretanto, emrelacdo a muitas temdticas, essas duas vertentes ndo seguiram
caminhosisolados, pelo contrdrio, tém se cruzado ao longo dos séculos. Nesses cruzamentos,
se por um lado ocorrem didlogos e consensos, por outro, surgem inflamadas discussdes
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diante de pontos de vista divergentes e ideias conflitantes sobre os assuntos em voga (RICETO;
COLOMBO, 2019, p. 254). Aciéncia e areligidio possuem uma convivéncia antagdnica desde
os primdrdios daidade média as quais foram intensificadas pela necessidade de dominacdo
por parte da Igreja Catdlica que em determinado momento necessitava buscar sua
manutencdo engquanto instituicdo religiosa hegemonica (RICETO; COLOMBO, 2019, p. 254).

De fato, desde os primdérdios da humanidade, ciéncia e religido se relacionam.
Por vezes, as crencas religiosas influenciaram o conhecimento cientifico e, ao mesmo
tempo, este provocou mudangas, por vezes profundas, em doutrinas religiosas. A ideia
de uma divindade sempre esteve presente para a espécie humana e, de certa forma,
ditou a conduta do ser humano sobre diversos aspectos da vida, principalmente em
relacdo 4 sua visdo sobre os fendmenos da natureza (RICETO; COLOMBO, 2019, p. 172).

Tanfo a ciéncia quanto a religido podem ser entendidas como criagdes humanas,
portanto, sujeitas a modificacdes e adaptacdes ao longo do tempo. Em determinados
momentos da antiguidade, os corpos celestes foram identificados pelo homem como
as principais divindades. Ciéncia e religi@o se entrelacam na busca de um melhor
entendimento dos fendmenos naturais, ou seja, a aproximacdo entre os dois campos de
conhecimento era maior que o afastamento em suas interpretacdes. De alguma forma,
ciéncia e religi@o tém sido relacionadas como entidades em conflito. No entanto, segundo
Ronald Numbers (2009, p. 251), esse entendimento &€ considerado mito, pois quando
o tema estd voltado para "Mitos e Verdades na Ciéncia e na Religido”, € lamentdvel

que os "[...] mesmos mitos antigos que temos corrigido repetidamente continuam a tfer
vida propria e a ser amplamente conhecidos pelo publico em geral. Um dos maiores
desafios [...] € esclarecer os mitos que ainda persistem desde o passado [...]". Nesse
sentido, “[...] o publico leigo, na medida em que pensa de alguma maneira a respeito

dos problemas relacionados d ciéncia e a religido, tem a certeza de que a religido
institucionalizada sempre se opds ao progresso cientifico” (NUMBERS, 2009, p. 251).

A palavra citada de Galileu relacionando o estudo natural dos corpos celestes e a
doutrina biblica: a Biblia ndo nos diz como sdo feitos os céus, mas o que devemos fazer
para chegar até 14, Recorde-se também que foram muitos os religiosos que propugnavam
pela liverdade académica (PAIVA, 2002, p. 564). Assim, tem-se 0 modo de conflito pelo
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materialismo cientifico e o literalismo biblico: ao se tomar como realidade fundamental do
universo a matéria, ou se tomarem os enunciados biblicos, sem a compreensdo do género
literdrio no qual foram moldados, o conflito é inevitdvel, pois a contradicdo entre os dois
pontos de partida € dbvia. O modo de independéncia reconhece que ndo hd medida
comum entre ciéncia e religi@o no que diz respeito aos métodos e as linguagens. A posicdo
deindependénciando & em sihostilnem areligido nem a ciéncia, mas é dificil de ser mantida,
porque um objeto comum psicologicamente exige, em algum momento, a convergéncia
dos olhares. Uma expressdo cldssica desse modo € formecida pela Academia Nacional de
Ciéncias, dos Estados Unidos: "A religido e a ciéncia sdo reinos separados e mutuamente
excludentes do pensamento humano, cuja apresentacdo no mesmo contexto leva a
mal-entendidos, tanto da teoria cientifica como da crenca religiosa” (PAIVA, 2002, p. 564).
Como exemplo desse conflito entre 0 material e o impalpdvel temos a citacdo de Barbour
que afirma gue se levamos a Biblia a sério, porém néo literalmente, podemos aceitar sua
mensagem central sem aceitar a cosmologia pré-cientifica na qual ela foi expressa, como o
universo emtrés camadas, com o céuem cima e o infermno em baixo, ou os sete dias da histéria
da criacdo. Os autores do Génesis acreditavam gque a morte comegou como castigo do
pecado humano. Hoje sabemos que a morte estava presente muito tempo antes dachegada
dos seres humanos, e que ela era uma necessaria caracteristica da criacdo por evolugdo.
Mas a morte ameaca os seres humanos de um modo singular, infensificado pela violacdo das
relacdes com Deus e com o proximo, o que constitui 0 pecado humano (PAIVA, 2002, p. 564).

Paiva ressalta em seu livio que alguns estudiosos, acreditam que hoje em dia
cientistas e tedlogos compartiham de uma interface que pode ser denominada
“busca de sentido”. Explica que enquanto as religides tradicionais fornecem uma
moldura abrangente de sentido, as ciéncias oferecem uma moldura abrangente de
causalidade. Sdo molduras distintas, com convergéncias e discrepdncias, mas procura-
se hoje com interesse académico, uma forma de articuld-las (PAIVA, 2002, p. 564).
Em “"Comparando os objetivos e métodos da ciéncia e religi@o na formacdo de
professores”, Henrique e Silva analisam os resultados de uma atividade desenvolvida, na
Universidade de S&o Paulo (USP), durante curso de Histéria da Cosmologia, em que foram
discutidas diferentes tecorias sobre a origem do universo. O objetivo dos autores foi o de
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investigar as concepgdes sobre a natureza da ciéncia, particularmente sobre as relagdes
entre ciéncia e religido, estabelecidas pelos licenciados. O artigo relata que tanto visdbes
gue se aproximavam da ciéncia, quanto as de cunho religioso, foram explicitadas pelos
alunos durante a afividade (RICETO; COLOMBO, 2019, p. 173). Quando indagados sobre
gue postura o professor de ciéncias deveria adotar em sala de aula, como, por exemplo,
sobre o tema criacionismo x evolucionismo, 25% dos alunos opinaram gue Ndo se deveria
falar sobre religido, 25% defenderam que se deveria falar, mas a partir da perspectiva
evolucionista, e 50% argumentaram sobre a impordncia da discussdo ser realizada de
forma neutra. Em “Histéria da ciéncia e religido: uma proposta para discutir a Natureza da
Ciéncia”, Forato, Pietrocola e Martins (2007), 1&m como foco principal mostrar que a ciéncia
ndo & somente oriunda do pensamento racional desenvolvido pelo positivismo. O episddio
abordado pelos autores € o da elaboracdo e do desenvolvimento das ideias de atracdo
e repulsdo desenvolvidas por Isaac Newton (1643-1727). Os autores buscam evidenciar a
importéncia de utilizar ndo apenas metodos cientificos na construgcdo do conhecimento,
mas também processos baseados em ideias metdfisicas (RICETO; COLOMBO, 2019, p. 173).

O objeto de estudos das ciéncias da religido € estabelecer um entendimento
do fenbmeno da religido na sociedade e ndo é a religiosidade ou as religides. Uma
vez que a religido, no singular, genérico, suficientemente vago para caberem nesse
termo a religiosidade, a espirtualidade, os mitos, os ritudis, a linguagem, as religides,
as pessoas de vida religiosa, a moral e a ética religiosas, o simbolismo religioso,
enfim, tudo o que se refira ou que contenha a religido em um determinado territdrio..

O conceito de teritorialidade, herdado da biologio/zoologia, enfatiza a ideia
de uma teritorialidade inata. Dessa forma, a tferitorialidade € um comportamento
humano presente em todos 0s grupos sociais. As representacdes simbdlicas presentes
na cultura fomecem o substrato tedrico na elaboracdo desta teritorialidade, que
confere identidade ao grupo social representado. Portanto, “toda cultura se encarmna,
para além de um discurso, em uma forma de territorialidade” (VIEIRA; SILVA, 2020, p. 6).

Assim, devemos partirdo ponto de vista de que € materializagcdo de umarteritorialidade,
logo dd visibilidade a esta. Pensando assim, fica facil concluir que é pela existéncia de uma
teritorialidade que se cria um teritério. Logo, ndo existe territdrio & margem da territorialidade.
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Convenciona-se dimensionar o teritério nas esferas cultural, econdmica, social e natural, mas
pensamos gue ndo € uma ideia inteligente, visto que fragmentariamos demais sua estrutura.
Nesse sentido, as dimensdes cultural e social resumiram bem sua estrutura. Nesse sentido,
o aspecto cultural merece ser lembrado, como também, o aspecto social, uma vez que
o ternitério & produto de uma formulacdo simbdlica e € o palco das relacdes sociais.
Cabe-nos, apenas, diferenciar estes dois aspectos, uma vez que o social & politico,
econdmico, objetivo e linear, enguanto o cultural é simbdlico, ideolégico e subjetivo.

E necessdrio, portanto, que o teritdrio seja percebido nessas duas esferas, pois
ele materializa realidades sociais e culturais. Sendo assim o territério ndo deve ser
pensado ignorando sua dimensdo social (politica/juridica) uma vez que ele pode ser
definido como “uma determinada por¢do da superficie terrestre apropriada por um
grupo humano (...). Dessa forma, o teritdrio € posto, como um espaco que alguém
possui, € a posse gque lhe dd identidade” (ROCHA, 2008, p. 128-142). Iguaimente,
sua dimensdo cultural precisa ser admitida, uma vez que a tferitorialidade estd
estribada num discurso recheado de mitos, simbolos e herdis (VIEIRA; SILVA, 2020, p. 6).

Todo estudo em ciéncias da religido pode ser um estudo de oufra drea, de
maneira gue, como ja afirmei anteriormente, ndo hd a possibilidade de uma exclusividade
inequivoca das ciéncias da religido. Por exemplo, minha dissertacdo de mestrado poderia
também ser defendida na drea da pedagogia; minha fese de doutorado feria lugar cerfo
também na psicologia da religido. Sdo vdrios os componentes curiculares que dialogam
nas ciéncias da religido.

As grandes feorias que surgem a partir do século XVII, substitutas da cosmologia
aristotélica e cristd, sGo grandes narativas seculares que fraduzem novas formas de
organizacdo social do mundo ocidental, cujo referencial passa a ser o individuo portador
de direitos. A relacdo entre individuo e sociedade assume contornos mais precisos com
o idedrio iluminista do século XVIIl, para chegar as teorias liberais, socialistas e comunistas
do século XIX. No nivel filosofico representam concepcdes novas € o fundamento
epistemoldgico passa a ser o individuo portador de direitos naturais (PAIVA, 2010, p. 8).
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Esse entendimento & fundamental para que se possa dlicercar os periodos posteriores
da civiizacdo onde temos quase paralelamente o surgimento dos Estados nacionais, do
Estado de direito e da sociedade civil, e nas primeiras andlises sociolégicas, Marx, Durkheim
e Weber fornecem chaves analiticas das mais abrangentes para o entendimento do
processo de secularizacdo da sociedade moderna. Sdo, em suma, mudancas profundas
em direcdo a uma visdo de mundo secularizada e cenfrada no individuo (PAIVA, 2010, p. 8).

Nd&o é por outra razdo gue o interesse sociolégico pela mudanga ocorrida na esfera
religiosa ndo deve restringir-se & descricdo das mudancas ocorridas nas esferas catdlica
e protestante, mas deve enfatizar, sobretudo, sua relacdo com as outras esferas da vida.
Como diria Bourdieu, & preciso ver de gque maneira o habitus religioso estd presente nas
respectivas visdes de mundo, particularmente naquelas que nos inferessam, as do Brasil
e dos Estados Unidos. Isso partindo ainda da premissa de que a racionalizagdo ocidental,
que traz nova autonomia dessas esferas, ndo significa tfampouco que as pessoas ajam
racionalmente o tempo inteiro (PAIVA, 2010, p. 10). H& valores religiosos que resultam ser
direcionamentos para a formacdo de visdes de mundo especificas, ou seja, traduzem
exigéncias Os quais os atores se veem obrigados a seguir e, que levam a uma acdo
social determinada, para usar a concepcdo weberiana de acdo orientada por valor,
quando a acdo ndo tem sentido no resultado, mas, sim, na sua propria especificidade
e oObedece a um “mandato” que o atfor sente dirigido a ele (PAIVA, 2010, p. 10).

A essa figura do sujeito corresponde uma figura inédita do Estado. Na era teoldgico-
politica, o poder politico encontra seu principio de instituicdo na franscendéncia. Origindrio da
providéncia diving, ele estd a servico da ordem de Deus e Ihe calbe escrever no direito positivo
os decretos dalei luminosa. Nada disso subsiste no mundo laico: proveniente da vontade dos
seres que ele dirige, o poder estd a servico do homem e de seus direitos (PORTIER, 2011, p. 11).

2 A trajetéria do Ensino Religioso contempordneo

Com base nos principios constitucionais e legais, a maioria das instituicbes escolares
no Brasil, fanto publicas quanto privadas, optou por oferecer em cardter facultativo o
ensino religioso. Entretanto, ndo hd evidéncias de que as instituicdes escolares tenham
seguido rigorosamente a orientacdo de que, na definicdo dos confeldos da discipling,
habilitacdo e admissdo dos professores ou orientadores credenciados, fossem consultadas
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previamente as entidades civis constituidas pelas diferentes denominacodes religiosas, o que
serviria como balizador de suas atividades. Tal orientfacdo caiu por terra com a edicdo do
Decreto n. 7.107, resultante de um acordo entre o governo brasileiro e a Santa Sé, no qual
se previa que o “ensino catdlico, aberto também a outras confissdes religiosas” deveria
ser oferecido aos estudantes do ensino fundamental (SALLES; GENTILINI, 2018, p. 859).

O decreto causou ndo s& um desconforfo entre os grupos de multiplas
pertencas religiosas no pais, como também uma distorgdo legal complexa
ao confrontar as orientacées das diretrizes € mesmo a propria Constituicdo.
Uma iniciativa da Procuradoria Geral da Republica (PGR), em agosto de 2017,
reacendeu fortemente a discuss@o sobre o ensino religioso nas escolas publicas
e indiretamente influenciou as escolas privadas brasileiras que famibém oferecem

a disciplina ensino religioso aos seus alunos (SALLES; GENTILINI, 2018, p. 859).

A Procuradoria-Geral da Republica (PGR) encaminhou ao Supremo Tribunal Federal
uma A¢do Direta de Inconstitucionalidade (ADI) contra a oferta de Ensino Religioso nas escolas
publicas na modalidade confessional ou relacionada a uma religido especifica, solicitando
asuspensdo da eficécia do dispositivo | do Artigo 33 daLDB e do Artigo 11 do Decreton. 7.107.

O argumento principal da referida ADI foi de que o Ensino Religioso nas escolas
publicas, para estar em harmonia com o que determina a Constituicdo Federal, deveria
ser de natureza ndo confessional, ou seja, 0os confeldos programadticos deveriam estar
centrados na histdria, nos aspectos sociais, nas praticas e doutrinas das religides e
formas de religiosidade, sem qualquer cardter catequizador por parte dos professores,
abrindo espaco para posigdes ndo religiosas. Segundo a PGR, essa seria uma forma de
garantir efefivamente a laicidade do Estado brasileiro e sua neutralidade em relacdo
as manifestacdes religiosas da populacdo brasileira (SALLES; GENTILINI, 2018, p. 859).

Ao mesmo tempo que se percebe uma ampliacdo quantitativa no pluralismo religioso
brasileiro, percebe-se também o aumento da radicalizagdo de posicdes em um mercado
que disputa fiéis, obrigando a religido a se fundamentar discursivamente para legitimar-se.
Logo, a nogdo de doutrina religiosa muda consideravelmente e, segundo Jungueira, com
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ela alteram-se os pardmetros discursivos, 0 que acaba permitindo questionar a ideia de
que exista um lugar proprio da religido (SALLES; GENTILINI, 2018, p. 860). Esse € o cendrio da
secularizacdo que se verifica no Brasil, paradoxos e contradicdes que colocam para 0 ensino
religioso grandes desafios em relacdo aos periodos passados, em que havia uma religido
predominanteeumnumeropoucoexpressivodeoutrasreligides(SALLES; GENTILINI, 2018, p.859).

O primeiro desafio do ensino religioso nas instituicdes escolares estd diretamente
ligado & sua estruturacdo como componente curricular, aceitando que a sociedade
brasileira € uma sociedade secularizada e que as futuras geragcdes surgiram num contexto
pds-secular. Existe, por parte dos professores responsdveis pelo componente curricular, a
contfinuidade de um pensamento de negagcdo ou mesmo afastamento em relacdo ao
conceito de educacdo religiosa e sua andlise critica (SALLES; GENTILINI, 2018, p. 859). No
Brassil, o Ensino Religioso, legalmente aceito como parte dos curticulos das escolas oficiais do
ensino fundamental, na medida em que envolve quatro eixos centrais. Os quatro eixos, que
sd0: a questdo da laicidade do Estado, a secularizacdo da cultura, a realidade socioldgica
e antropoldgica dos multiplos credos e a face existencial de cada individuo, tornam-se
uma questdo de alta complexidade e de profundo teor polémico (CURY, 2004, p. 190).

No Brasil a trajetdria do Ensino Religioso iniciou-se com a colonizacdo portuguesa e
a inquietacdo das autoridades da época era articular o ensino das letras, da matematica
com o ensino da religido, auxiliada pelo regime de padroado (JUNQUEIRA, 2002, p. 13).
A educacdo era conduzida pela Igreja Catdlica, os padres eram os professores e os
catequizadores, 0s decretos e leis punham a catequese em primeiro plano. A partir dos anos
1980 buscou-se uma melhor estruturacdo do Ensino Religioso ao crescer uma Mobilizacdo
Nacional Pré-Ensino Religioso, a ditadura militar comeca a perder forca e sai do poder com
a eleicdo direta e tem inicio de um novo sistema politico e com a redemocratizacdo do
pais, novos ares da liberdade levam grupos envolvidos diretamente com o Ensino Religioso
a promoverem novas discussdes (JUNQUEIRA, 2002, p. 12-13). Em “A Educacdo Catdlica
no Brasil” discorre especiaimente como os jesuitas realizaram seu trabalho missiondrio via
educacdo para por meio de escolas disseminar a fé catdlica em consondncia com o Estado
ao qual algreja Catélica estava subordinada funcionando como um de seus departamentos.

Analisam-se 0s percalcos da componente curricular no contexto histérico do pais com
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a contribuicdo de documentos legais que permeiam essa caminhada, preliminarmente
tendo por base as pesquisas de Anisia de Paulo Figueiredo, que analisa o Ensino Religioso
na escola de 1500 a 1998 (FIGUEIREDO, 2010). A partir da Constituicdo de 1988 passa a ser
abordada a criagdo no ano de 1995, do Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso
(FONAPER) cujo objetivo foi acompanhar, organizar e subsidiar o esforco de professores,
associacdes e pesquisadores que lutavam pela promocdo do Ensino Religioso no dmbito
escolar conforme o relevante trabalho de Sérgio Jungueira em “O processo de escolarizacdo
do Ensino Religioso no Brasil” publicado em 2002. O Deputado Padre Roque Zimmermann
junto com a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), o Conselho Nacional de
Igrejas Cristas (CONIC), o FONAPER e o MEC elaboraram o Projeto de Lei n° 9.475/97,
que altera o artigo 33 da LDB, aprovado em 22 de julho de 1997 (BRASIL, 1997, p. 01).

As questdes propostas dentro das perspectivas do FONAPER estavam baseadas no
*Texto referencial para o Ensino Religioso Escolar” produzido pela CNBB em 1996 e nos
proprios Referenciais Curriculares do Ensino Religioso na educacdo publica configurando
o Ensino Religioso dentre as dez dreas de conhecimento no Ensino Fundamental e
a religdo como marco essencial e permanente para a existéncia humana. Sobre
a necessidade de uma formacdo tedrica e prdtica consistente, tanto na drea da
pedagogia quanto na drea especifica da religiosidade, Sérgio Rogério Azevedo e
colaboradores contribuem com “A formacdo de professores do Ensino Religioso: uma visGo
do contexto histérico-legislativo no Brasil” publicado em 2007 (JUNQUEIRA, 2002, p. 14).

Afravés do parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) n. 12/97, a
Cé&mara de Educacdo Bdsica se pronunciou sobre a inclusdo do Ensino Religioso para
efeito da “totalizacdo do minimo de 800 horas”. O parecer diz que “a resposta & ndo”,
devido ao fato de a matricula ser facultativa e a componente curricular fazer parte da
liberdade das escolas. A mesma Cdmara, em resposta a solicitacdo da Secretaria
de Estado da Educagdo de Santa Catarina que pedia maior explicitogcdo do assunto
dmbito das 800 horas obrigatdrias no ensino fundamental, se pronunciou, através do
parecer n. 16/98, de modo a incentivar o ensino religioso interconfessional e ecuménico
e a confiimar o desenvolvimento de “um curiculo com 840 (oitocentas e quarenta)
horas anuais, 0 que propicia, com grande facilidade, o cumprimento do preceito
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legal do ensino religioso”. Além disso, no histdrico do parecer, o relator enuncia que a
normatividade vigente implica na oferta regular, “para aqueles alunos que ndo optam
pelo ensino religioso, Nos mesmos hordrios, outros conteldos de formacgdo geral [...]".2

Por sua vez, o Conselho Pleno do CNE pronunciou-se sobre a formagdo de professores
para o ensino religioso por meio do parecer CP/CNE n° 097/99, na medida em que a nova
redacdo incumbe ao poder estatal a definicdo das normas para habilitagdo e admissdo
dos professores de ER. Diz 0 parecer, em varios trechos importantes (CURY, 2004, p. 183-191):

Nesta formulagdo [da lei n® 9.475/97] a matéria parece fugir & competéncia deste
Conselho, pois a questdo da fixacdo de contelidos e habilitagcdo e admissdo dos
professores fica a cargo dos diferentes sistemas de ensino. Entretanto, a questdo se
recoloca para o Conselho no que diz respeito a formagdo de professores para o
ensino religioso, em nivel superior, no Sistema Federal de Ensino. [...] A Lei n® 9.475
ndo se refere a formacdo de professores, isto €, ao estabelecimento de cursos
gue habilitem para esta docéncia, mas atribui aos sistemas de ensino téo somente
o estabelecimento de normas para habilitagdo e admisséo de professores. |[...].
Considerando estas questées & preciso evitar que o Estado interfira na vida religiosa
da populacdo e na autonomia dos sistemas de ensino. [...]. Esta parece ser,
realmente, a questdo crucial; aimperiosa necessidade, por parte do Estado, de ndo
interferir e, portanto, ndo se manifestar sobre qual o conteldo ou a validade desta
ou daquela posicdo religiosa, de decidir sobre o cardter mais ou menos ecuménico

de contelidos propostos [...] (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 1997, n.p.).

Outro ponto, posto na lei n® 9.475/97, refere-se G oitiva obrigatdria de “entidade civil,
constituida pelas diferentes denominacgdes religiosas, para a definicdo dos conteddos do
ensino religioso”. Portanto, o que transparece € a necessdria articulacdo do poder publico
dos sistemas com essa entidade civil multirreligiosa que, a rigor, deveria representar um
férum de cujo consenso emanava a definicdo dos conteldos dessa componente curricular,
Nesse caso, € complicado que um texto legal imponha a existéncia de uma entidade civil,
sendo que alguma denominacdo religiosa pode ndo a aceitar (CURY, 2004, p. 183-191).

Formalmente o ER estd assegurado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo

2 Projeto de Lei n° 9.475/97, que altera o artigo 33 da LDB, aprovado em 22 de julho de 1997.
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Nacional de 1996, a qual esclarece e regulamenta a atuacdo docente sob duas
vertentes que o trabalho € para ser desenvolvido, na docéncia e em outras atividades:
"[...] periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo” (BRASIL, 2016, p. 21).
Essas outfras atividades estéo correlacionadas ao periodo de planejomento e de
didlogo que deve existir entre o/a docente e a gestdo. Contudo, na prdtica esse
didlogo ainda é pouco promovido, o que faz com que a prdtica pedagodgica fique
fragilizada e enfraquecida, ocasido em que o proselitismo pode ser difundido e as
orientagdes curiculares ficarem ausentes no desenvolvimento das atividades docentes.

Vé-se, pois, gque o ensino religioso ficaria livre dessa complexidade politico-burocrdtica
caso se mantivesse no dmbito dos respectivos cultos e igrejas em seus espacos e femplos.
Mas, dada a obrigatoriedade da oferta nas escolas publicas e o cardter facultativo de sua
frequénciaparaoconjuntodosalunos,importarefletirumpoucosobreaspectosdareligiosidade
que podem ser Uteis em favor da tese da import@ncia da religido (CURY, 2004, p. 183-191).

A composicdo religiosa do pais passou por grandes mudangas nas Ultimas décadas,
ficando evidenciado o declinio do catolicismo e um avanco dos grupos evangeélicos
e do grupo daqueles que se declaram sem religi@do. Na década de 1940, os catdlicos
representfavam 95,3% da populacdo, ao passo que, entre 1940 e 1980, a taxa de adesdo
ao catolicismo caiu seis pontos percentuais e outros 24,6 pontos percentuais nos 30 anos
seguintes, chegando a 64,7% da populacdo em 2010 (CARVALHO; RAMOS, 2017, p. 3).
Vale ressaltar que, nesse Ulimo periodo, o avanco dos sem religido e dos evangélicos
foi significativo. Em 1980, o grupo dos sem religido representava 1,6% da populacdo,
aumentando para 8% em 2010, o que significa uma variacdo de 6,4 pontos percentuais
(equivalentes a 13,4 milhdes de habitantes). Os evangélicos, por sua vez, cresceram
de 6,6% para 22,2% da populagcdo, representando o0 segmento religioso que mais
se expandiu no Brasil no Ultimo periodo intercensitdrio, com um aumento de cerca de
16 milhées de pessoas, ou de 15,6 pontos percentuais (CARVALHO; RAMOS, 2017, p. 4).

As mudancas pelas quais passou o pais nas Ultimas décadas em relacdo a
composicdo religiosa da populacdo chamam a atencdo para as possiveis consequéncias
sociais, econémicas e culturais do pertencimento religioso. A literatura educacional tem
indicado que entre as varidveis mais significativas para explicar o desempenho dos alunos
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est@o a posicdo social, o sexo e a cor (BARBOSA, 2009, p. 20; CARVALHO; 2004. p. 11-40).

Além disso, mais recentemente, diversas pesquisas tém apontado fambém
para a possivel influéncia da religido — conforme declarada pelas familias — nos
resulfados das escolas de alto desempenho, preocupacdo que motivou o estudo ora
apresentado. De acordo com Regnerus, a socializacdo religiosa, entendida a partir
do envolvimento nas atividades correlatas a determinada filiagdo religiosa, pode ser
uma forma de proporcionar infegracdo e motivac@o para o sucesso escolar, num
processo que normalmente funciona & parte de sistemas particulares de crencas.

O excesso de informacdes acerca de cendrios nos quais a religiosidade se
converte em conflito e prdticas de alteridade do outro nem sempre se coaduna,
todavia, com possibilidades efetivas de experiéncia, ainda que se converfam em marcos
discursivos facimente transformados em representagdes sociais. Se por um lado, tais
representacdes favorecem a construcdo de esteredtipos e modos de olhar o outro, por
outfro lado a informacdo em excesso pode ser contraposta a situacdes educativas nas
quais o contato efetivo com a légica do outro se transforme em fator que favoreca o
pensamento (PEREIRA; MIRANDA, 2017, p. 13). Somos tomados, quase todos os dias, por
dezenas de noticias acerca de guerras de origem religiosa; de acdes “terroristas” do
Estado Islémico; das afrocidades produzidas pelas acdes do Estado de Israel contra os
palestinos na Faixa de Gaza; de conflitos e violéncias cometidas em funcdo de diversidade
religiosa em inUmeras cidades brasileiras; de discursos que incitam o édio religioso e se
convertem em elementos identitdrios em grupos religiosos que se diferenciam pela
esfratégia "nds” x “eles”; por situacdes derivadas de decisdes em torno de usos politicos
da Memdria que se expandem para espacos, prdticas e monumentos  religiosos.
Isso, mesmo que na educacdo em que nas Diretrizes e Base da Educacdo Nacional o ER
€ mantido como drea do conhecimento, sendo um componente curticular obrigatério da
Educacdo Basica (BRASIL, 1961, p. 20; BRASIL, 1971, p. 03; BRASIL, 1996, p. 07) assegurado
pelas Diretrizes Curiculares Nacionais da Educacdo Bdsica (DCNs) (BRASIL, 2013, p. 35). A
LDB de 96 estabelece que o ER respeite a laicidade do Estado Brasileiro e a diversidade
cultural religiosa, residindo na efetivagdo dessa drea do conhecimento de forma ndo
confessional e ndo proselitista (HOLMES; PALHETA, 2015, p. 253). O que € redfimado nas
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Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo em Direitos Humanos (DCNDH), nas DCNs
(BRASIL, 2013, p. 35.) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017, p. 245),
haija vista que retoma valores na garantia do tripé dos direitos humanos, democracia e paz.
Nesse interim, ressalta-se que a lei n. 9.475, de julho de 1997, que modificou o artigo 33
da atual LDB, marcou o “[...] Ensino Religioso em um lugar epistemoldgico e pedagdgico
no curriculo do ensino fundamental [...]" (PASSOS, 2007, p. 13). Colocando o ER como
parte integrante da formacdo bdsica do cidaddo e como disciplina dos hordrios
normais do ensino fundamental, mas isso j& era assegurado pela legislacdo anterior, o
gue acrescenta € que “[...] assegura o respeito a diversidade cultural religiosa do povo
brasileiro e veda quaisquer formas de proselitismo” (CARON; MARTINS FILHO, 2020, p. 17).

Apesar de a sociedade brasileira expressar uma diversidade religiosa, ainda hd
preconceitos e racismo religioso, conforme dados de uma pesquisa feita pela Globo,
conforme noticiado pelo G1, em que no Datafolha publicado em janeiro de 2020 pelo
jornal Folha de SGo Paulo aponta que:

[...] 50% dos brasileiros sdo catdlicos, 31%, evangélicos, e 10%
ndo tém religido. Ainda de acordo com o levantamento, as
mulheres representam 58% dos evangélicos e sdo 51% entre os
catdlicos.

A pesquisa foi feita [...Jcom 2.948 entrevistados em 176
municipios de todo o pais. [...].

Religido dos brasileiros

Catdlica: 50%

Evangélica: 31%

Nd&o tem religido: 10%

Espirita: 3%

Umbanda, candomblé ou outras religides afro-brasileiras: 2%
Outra: 2%

Ateu: 1%

Judaica: 0,3% (G1, 2020, n.p.)
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A diversidade religiosa € compreendida como valores religiosos e sentido da vida,
gue no Brasil, € formada pela influéncia cultural religiosa (TOSTE, 2021), haja vista que a
cultura contém o que é necessdrio para a formagdo, instrugcdo e educacdo (MORIN, 2004).
O que ainda representa a influéncia da Igreja Catdlica na formagdo cultural de variados
paises com a implantacdo de escolas concatenadas ao ensino religioso na formagdo
dos individuos da elite. E 0 papel da educacdo em perspectiva religiosa da Reforma
Protestante desencadeada por Martinho Lutero no século XVI e sua luta pela implantacdo
da escola elementar para todos, surgindo assim pela primeira vez aideia de uma educacdo
universal. Na Franca Charles Démia, em 1666, defende a educacdo popular, 0 pedagogo
Compauré visou a educacdo religiosa nas escolas e Jodo Batista de La Salle fundou em
1684 o Instituto dos Irmados das Escolas Cristds. No século XVIIl desponta o iluminismo do
qual participam aristocratas, eclesidsticos e pessoas comuns na vertente conhecida como
0 Século das Luzes, do iluminismo e da llustracdo dando poder & razdo humana para
reorganizar o mundo obscurecido pela Idade Média (TREZZI, 2010, p. 4). Alguns monarcas
para Ndo perder o poder se viram perante o desafio de alterar a postura e investir em
seus suditos e a via escolhida foi a educacdo, pois, com as mudangcas que vinham se
sucedendo “a consciéncia de nacdo vinha sendo maturada em torno da importéncia da
educacdo, exigindo um sistera educacional nacional e a criagcdo de uma escola publica
aberta a todos” (JUNQUEIRA, 2011, p. 30).

Somente nos Ultimos meses assistimos, por exemplo, & presenca dos lobbies
religiosos nas diversas inst@ncias legislativas buscando interditar medidas que faculte o
tratamento das questdes atinentes & liberdade religiosa e de género; & Deputados Federais
brasileiros transformando o Congresso Nacional em espaco de prdtica religiosa de cardter
confessional, a uma crianca umbandista agredida fisicamente por praticantes de religides
evangélicas, a depredacdo do tUmulo de lider espitita, bem como a inUmeras outras
noticias que revelam o recrudescimento de circunsténcias nas quais o didlogo inter-religioso
se inviabiliza ou em gue vigora o desrespeito em relacdo as diferentes opgdes religiosas ou
agndsticas, conguanto estejamos num contexto democrdatico.

Suzanne Citron, ao discutir as relagcdes entre o Ensino de Histdria, disciplina que
se coloca analogamente em linha de frenfe quanto trata-se de aceitacdo dos fatos, a
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partir da acdo mediadora de uma Pedagogia da Memdria envolvendo a relacdo com
a Memdria Nacional, alerta para algo que pode servir como um importante pano de
fundo também para o cendrio que envolve esse didlogo religioso. Segundo ela, uma
pedagogia da Memdria ndo apagard as identidades constituidas no seio das praticas de
sociabilidade, mas as fard diferentes no tocante a condicdo do didlogo e do respeito para
com o outro, fornando os sujeitos Mais abertos a condicdo de ensejar uma perspectiva de
pluralismo por meio de uma ética gue seja capaz de proscrever o racismo, o dogmatismo
e o maniqueismo (VIEIRA; SILVA, 2020, p. 113-131).

Vieira identifica que a escola é uma instituicdo onde ocorre a insercdo social e
que o direifo d educacdo é universal. Sendo assim, torna-se um lugar onde ndo deve
possuir qualguer tipo de discriminacdo e/ou preconceito, 0 que faz com que este seja
um espaco onde hd uma diversificacdo cultural. Pois, ali estdo presentes todos os tipos de
classes sociais, racas, etnias, religides, género, orientacdo sexual, entre outros. Nem sempre
aconteceu desta forma. Uma vez que, no periodo colonial do Brasil, a educacdo somente
era oferecida para uma mMinoria, que eram 0s donos da terra (AVILA, 1995 apud VIEIRA;
SILVA, 2020, p. 113-131). E ainda assim, dentre eles, havia exclusdes, pois mulheres e filhos
de primogénitos também ndo tinham direito ao ensino, nagquela época. E permaneceu
assim, enquanto durou a economia exportadora agricola. Percebe-se entdo, que neste
periodo, “a necessidade de manter os desniveis sociais possuia, na educacdo escolar, um
instrumento de reforco das desigualdades, a escola possuia como funcdo ajudar a manter
0s priviégios.

Com avigéncia da Constituicdo Federal de 1988, a criacdo da LDB, e outras reformas
gue houve na histérica da educacdo do pais, a educacdo tormnou-se um direito a todos,
sem restricdo. E ndo mais um espaco apenas para os privilegiados. Esse tipo de acesso,
oferece uma oportunidade de pessoas com diferencas culturais possam conviver de forma
democrdtica, contribuindo para a construcdo de valores. Isso faz com que seja necessario
conviver com diferentes realidades, onde se apresentard vdrias demandas sociais a serem
analisadas e confrontadas. SGo as chamadas expressdes da questéo social, que também
estdo inseridas no dmbito escolar (GOMES, 1999 apud SILVA; FERREIRA, 2014, p. 10).

Para Libdneo, a escola possui uma estrutura de organizacdo inferna, que dd a ideia de que
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PUC-SP

existe um ordenamento e disposicdo de setores e funcdes que asseguram o funcionamento
de um todo. Normalmente, tal estrutura (organizagdo interna) possui um organograma que
mostra as inter-relacoes dos setores. Os elementos que compdem a estrutura organizacional
bdsica da escola, com os setores, sdo: conselho da escola, direcdo, setor técnico-
administrativo (secretaria escolar, limpeza, multimeios), setor pedagdgico (conselho de
classe, coordenacdo pedagdgica, orientacdo educacional), instituicbes auxiliares, e, corpo
docente (professores) e alunos (PEREIRA, 2017, p. 25). No setor pedagdgico ndo consta, em
suas ramificagdes, a equipe multidisciplinar, no qual seria um setor de grande ajuda para
o tratamento das demandas escolares. Pois essa ajuda ndo seria somente na questdo do
ensino dentro da sala de aula, pois esse ja € alcancado pelo professor (PEREIRA, 2017, p.
25). Mas sim, questdes do cotidiano, tanto psicolégicas quanto sociais, que muitas vezes o
professor néo estd capacitado para isso, assim como os profissionais da drea.

Henry Giroux quando esclarece que a diferenca entre o pluralismo e a experiéncia da
democracia, néo se reduz & equivaléncia de interesses variados, mas, antes, a uma
experiéncia social em que “vozes e tradicdes diferentes existem e florescem ao ponto
de escutarem as vozes de outros, comprometerem-se com uma tentativa continua de
eliminar formas de sofrimento subjetivo e objetivo e manterem condicdes por meio das
quais o ato de comunicar e viver amplie, ao inveés de restringir, a criacdo de esferas publicas
democrdticas” (GIROUX, 2004, p. 359-365).

Assim, consideramos pertinente que os docentes enfrentam a questdo coletivamente
sabendo discemir concepcdes e crencas de dmbito privado e a sua atuacdo como
profissionais face a éfica publica e republicana, na qual comparecem diferentes posicoes
étnicas, sociais, religiosas e de género, mas com impedimentos capitaneados por
Qrupos e pessoas que se debatem contra 0 compromisso da educagcdo com a agenda
contemporanea dos direitos humanos. Nessa medida, longe de ser um relativista cultural
ou um profissional alheio ou neutro, o docente € um sujeito cuja acdo estd articulada a
praticas profissionais promovidas por outros sujeitos e estd inevitavelmente convocado a
agenda emancipatdria constitutiva da educacdo publica da qual ndo escapam o conflito
e 0 dissenso, num contexto iremediavelmente interativo e marcado sob o ponto de vista
ético.
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Sob essa dtica, a pratica educativa exercita-se consciente de sua propria parcialidade
e como forma de autoridade, assumindo posicionamentos sensiveis aos jogos de poder
e d alteridade, rompendo fronteiras que impedem a promocdo das interacdes com as
multiplas experiéncias e dos mais variados posicionamentos frente ds questdes coletivas,
sociais e subjetivas das quais participam os estudantes e os docentes. Trata-se de uma
nocdo de autoridade profissional docente enraizada em interesses democrdaticos e na
promocdo de relagcdes sociais emancipadoras, que, nesse ¢caso, configura-se como um
projeto educacional que enseja a politica como condicdo de liberdade e compreende
o significado da relacdo entre a acdo pedagdgica e o poder, mas também o lugar da
negociacdo da diferenca no bojo da profissdo. Trata-se enfim de um discurso e de uma
pratica de critica imprescindiveis para a realizacdo da educacdo como sustentdculo das
liberdades confra as formas de dominacdo e de supressdo da alteridade (GIROUX,
2004, p. 359-365).

A escola publica laica, portanto, ndo € local de culto religioso nem de doutrinagcdo
religiosa. Mas toda manifestacéo religiosa apresenta-se como um corpo doutrindrio, uma
ritualistica com cerimonias, cultos, votos, exteriorizacdo cultural da fé e encenacdes que
incorpora, a seu modo, a cultura material por meio de objetos, vestimentas e gestualidades,
além de adoracdes e fidelidades as fradicoes (PEREIRA, 2017, p. 103). Nesse ponto caberd
a discussdio acerca dos limites e potencialidades da agcdo educativa voltada ao estudo e &
valorizagdo de manifestacdes religiosas afro-brasileiras (mas ndo somente, evidentemente)
num contexto de afirmacdo de pertencimentos culturais, no qual as religiosidades de matriz
africana saem da invisibilidade que historicamente conferiu-se a elas e entram na cena
publica como um dos veiculos de configuracdo identitdrios, educativa e politica, participes
da luta afirmativa pelo direito & diferenca, pelo fim do racismo e pela igualdade racial. Mais
uma vez, ndo se trata de doutrinacdo, mas do direito & aprendizagem da cultura em seu
sentido plural e identitério (PEREIRA, 2017, p. 110).

Se por um lado a temdtica religiosa vem se projetando como uma questdo posta na
contemporaneidade — opondo sujeitos e atores sociais em trincheiras distintfas na sociedade
por outro lado, em nome de opgdes religiosas por vezes fravestidas em discursos sociais
voltados a grandes coletivos tem se imputado a escolas e seus curriculos tentativas de
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nomatizac@o e regulacdo pautadas por forte conservadorismo e intoler@ncia (PEREIRA,
2017, p. 103). E 0 que se observa no debate contempordneo em torno do Programa Escola
Sem Partido, por exemplo, quando € possivel verificar seus sujeitos enunciantes, a partir
de suas filiacoes religiosas e/ou partiddrias, sem que tais dimensdes sejom vinculadas aos
seus enunciados, propostos como unidades de sentfido neutras e visando a producdo de
supostos consensos sociais (PEREIRA, 2017, p. 103).

O grande problema nesse caso envolve o fato de que tal omissdo, associada a um
discurso pautado mais nos argumentos de autoridade moral, do que em uma discussdo
sobre ética. Cria cendrios nos quais a captura e difusdo desse discurso pelo pulblico em
geral ocorre sob forte apelo de uma légica maniqueista que opde criangas € jovens, Ao
mesmo tempo em que opde familias e escolas, bem como prdticas culturais distintas no
interior da escola, hierarquizando-as, em muitos casos, de modo subliminar, mas, por vezes,
de modo explicito (PEREIRA, 2017, p. 103).

Em relacdo a esse Ultimo aspecto € o que se observa, por exemplo, em prdaticas nas
quais o tratamento da Lei 11.645 de 2008 ¢é interditado por professores com orientacdo
religiosa neopentecostal. Desse modo, sob a égide de um discurso que propde uma
atfitude de neutralidade em face de qualguer “doutrinacdo religiosa” assiste-se a notdvel
articulacdo de grupos religiosos voltados & contencdo de toda e qualquer pauta que garanta
a reflexdo, no espaco escolar, dos aspectos constitutivos da diversidade sociocultural e
religiosa da sociedade brasileira.

Conclusao

O estudo investigativo realizado permitiu compreender que 0 campo das religides no
Brassil responde de forma gradual as inflexdes dos tempos modernos. Assim a globalizagcdo
cultural e econémica se unificou em um Unico processo e esteve presente nessa formacdo
de uma sociedade diversificada, porém téo conflituosa, quanto temdtica, a partir da
insercdo da religido como ponto de pauta.

Verifica-se o cuidado necessdrio e respeitoso no meio de ensino co tratar o/a
aluno/a enquanto seguidor de determinado segmento religioso. Apesar disso, mesmo
com a diversidade religiosa e opcdes pessoais, € notdvel como ainda persistem atitudes
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de infolerGncia e de descumprimento do cardter laico da escola, em detrimento a
determinadas prdticas que envolvem o respeito a essa propria diversidade e incluséo
religiosa.

Isso porgue mesmo com a transversalidade e a diversidade da pauta religiosa ainda
& possivel encontrar grupos religiosos conservadores gque mantém um rigido controle de
seus adeptos, buscando afastd-los de uma condicdo contempordnea que a vida modemna
impoe e isso inclui 0s espacos coletivos como temos na escola. Essa, entretanto, conforme
pesquisa redlizada, sempre se constituiu enquanto uma forma de dominacdo persistente
do cidaddo comum ou de uma classe dominante sob uma classe dominada. Fato que
confere a esse espaco publico tornar-se alvo de controle dos segmentos conservadores de
diversas crencas, ou seja, a religido continua exercendo influéncia nas praticas culturais e
educacionais do brasileiro.

De um modo geral pode-se inferir que, mediante a compreensdo do estudo,
ha certo nivel de fensdo existente entre os campos da religido e da educacdo, seja
no dmbito de valores ou nos sentidos Mais amplos e prdticos do cotidiano, como os
conhecimentos transversais que envolvem 0s espagos de ensino. Nesse sentfido ao que
se refere a democratizacdo dos espacos de ensino e o Estado laico, é possivel que haja
a manutencdo dos esforcos dos profissionais ligados a gestdo escolar e do ensino, no
sentido de garantir que exista receptividade, respeito as diferencas, tendo em mente que
o aspecto do sagrado é diretamente ligado a formacdo subjetiva, familiar e social dos
individuos, em consondncia a garantia da inclusdo religiosa no espaco publico da escola
de cardter laico.

Ressalta-se ainda, que em resposta a questdo problematizadora, de identificar
quais as implicacdes da gestdo democrdtica no desenvolvimento do Ensino Religioso
(ER) na escola publica, responde-se que, € preciso atentar para trés aspectos bdsicos
gue influenciam sobremaneira no desenvolvimento da gestdo democrdtica no ambiente
escolar. O primeiro aspecto diz respeito a superacdo da visdo hierarquizada e fragmentada
do ambiente escolar, frata-se de um espaco, de um territdrio que precisa ser de todos,
portanto, cada parte é parte do todo, todos sdo fundamentais; o segundo aspecto
relacionado ao primeiro, refere-se A participacdo e responsabilizacdo. Numa gestdo
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democrdtica ndo hd consideracdes para atitudes autoritdrias ou centralizadoras, e a escola
se constitui a partir das fomadas de decis@o, que se forem coletivas, terd a satfisfacdo da
construcdo da cidadania e do respeito. O terceiro aspecto perpassa 0s dois primeiros, numa
perspectiva de garantir gue o equipamento escolar seja de cardter laico ao consolidar a
inclusdo religiosa de forma tolerante e respeitosa, considerando a diversidade existente,
num exercicio de associar as contribuicées que o componente de Ensino Religioso pode
oferecer para a produc&o de conhecimento e de reconhecimento de que a atualidade
ndo comporta atitudes de negacdo.
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