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Resumo: O artigo aborda o atendimento a Lei 10639/03 pelo componente curricular de
Educacdo Fisica, pelos conteldos de danca, jogos e brincadeiras. O objetivo coroldrio
consiste em auxiliar os/as profissionais dessa drea no processo de implementacdo da
referida lei, no dmbito das escolas publicas e laicas do municipio de Vila Velha/ES. Por meio
de uma revisdo bibliografica, destaca-se o pensamento de autores e autoras que dialogam
com os conceitos de cultura, infoler@ncia religiosa e cultura denfro da Educacdo Fisica. A
hipdtese € que as caracteristicas desse componente curricular facilitam o trabalho da Lei
10.639/03, embora existam dificuldades de aplicacdo em virtude da infoleréncia religiosa
que se manifestam nas comunidades escolares analisadas, em especial em relacdo as
religides de matrizes africanas, interligadas & cultura e & histéria afro-brasileira. Defende-se
a ideia de gque, antes de vencer o preconceito no interior das comunidades escolares, os/
as professores/as devem vencer seus proprios preconceitos.
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Abstract: The article discusses the attendance to Law 10639/03 by the curricular component
of Physical Education, through the contents of dance, games and games. The corollary
objective is to assist the professionals in this area in the process of implementing this law,
within the scope of public and secular schools in the municipality of Vila Velha-ES. Through
a literature review, we highlight the thinking of authors and authors who dialogue with
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the concepfts of culture, religious intolerance and culture within Physical Education. The
hypothesis is that the characteristics of this curricular component facilitate the work of Law
10.639/03, although there are difficulties of application due to religious intolerance that
are manifested in the school communities analyzed, especially in relation to religions of
African origin, interconnected to Afro-Brazilian culture and history. It defends the idea that,
before overcoming prejudice within school communities, feachers must overcome their own

prejudices.
Keywords: Religious Intolerance; Racism; Physical Education; BNCC.
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Infrodugdo

O presente artigo nasceu da necessidade de entender como € aplicada a Lei
10.639/03, que trata da obrigatoriedade do ensino da cultura e da histdria africanas e
afro-brasileiras nos curriculos escolares, especiamente nos curriculos das comunidades
escolares publicas e laicas do municipio de Vila Velha/ES. Para Nilma Gomes, a Lei 10.639/03
representa uma politica publica conquistada pelos movimentos negros de valorizacdo da
construc@o da identidade e da cultura negra. Apesar do fato de sua existéncia ainda ndo
ser a garantia da adesdo nas praticas escolares brasileiras (GOMES, 2011). Grosso modo,
0o considerar a data de existéncia dessa lei, que, em 2023, completou vinte anos de
existéncia, ao que parece, muito ainda precisa ser feito para afirmar que ela estd sendo
aplicada a contento. Com base nisso, o intuito deste arigo consiste em ajudar a entender
como poderd ser feita a aplicacdo da Lei na Educacgdo Fisica, no cotidiano das escolas
publicas e laicas.

O componente curricular de Educacdo Fisica aparece primeiramente nos curriculos
educacionais da Europa do século XVIIl, como uma preocupacdo da sociedade da época
em preparar 0s corpos e tornd-los sauddveis para a prdtica do trabalho e da vida capitalista
(CASTELLANI FILHO, 1992, p. 51). De I& para cd, a Educacdo Fisica escolar mudou muito,
principalmente do ponto de vista de seus conteldos e praticas. Hoje € possivel enxergar a
forte relacdo entre a cultura e a Educacéo Fisica, trazendo para o centro das discussdes a
materializacdo da Lei sobre as histdrias e as culturas africanas e afro-brasileiras.

No intuito de melhor entender as relacdes entre essas trés dimensdes — Educacdo
Fisica, Lei 10.639/03 e intoleréncia religiosa — o artigo propde articular o pensamento de
alguns autores e autoras. Em relagc@o a nocdo de cultura, consideram-se as ideias de Geertz,
Francisco, Boas e Daolio que dialogam tanto com a cultura quanto com a Educacdo
Fisica. No tocante & intoler@ncia religiosa, recorre-se as contribuicdes de Silva e Mariano,
e a Educacdo Fisica, ao lado de autores/as do livio Mefodologia do Ensino da Educagdo
Fisica, como um divisor de dguas para o entendimento da disciplina como promotora da
cultura.

Para isso, o artigo estd estruturado em trés secdes. A primeira estd delineada para
refletir sobre a Educacgéo Fisica como componente curticular na ética da Base Nacional
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Comum Curricular (BNCC). Depoais, reflete-se sobre o fendbmeno da infoleréncia religiosa e
0 racismo, que aparecem nas interacdes pedagdgicas sociais dentro do fazer das aulas
de Educacdo Fisica no que tange & aplicacdo da lei 10.639/03. Por Ultimo, pretende-
se pensar junto das proposicoes j& sugeridas, por exemplo, a de como as caracteristicas
do componente curicular de Educacdo Fisica podem viabilizar a aplicacéo da Lei na
realidade da Educacdo Bdsica da rede de ensino publico do municipio de Vila Velha/ES.

1 A Educacgdo Fisica: o componente curricular

Ao colocar em destaque, no fexto da BNCC, a descricdo do que seriom as
competéncias gerais da educacdo, pode-se ressaltar o seguinte:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, confinuar
aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democrdtica
einclusiva. [...] 3. Valorizar e fruir as diversas manifestagoes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e participar de prdticas diversificadas da producdo artistico-
cultural. [...] 6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
se de conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relacées
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica
e responsabilidade. [...] 9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos
e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos
direifos humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos
e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2018, p. 9).

Dessa forma, o compromisso deste documento consiste em desenvolver uma
educacdo integral e de qualidade no Brasil. Isso significa assumir uma visdo plural, singular e
infegral da crianca, do jovern e do adulto, considerando-0s como sujeitos da aprendizagem
(BRASIL, 2018, p. 14).

A Educacdo Fisica estd legitimada no ambiente escolar, em 2024, por meio da Lei
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de Diretrizes e Base da Educacdo (LDB), de 1996, que, em seu artigo 26, inciso 3°, afirma
que a Educacdo Fisica é obrigatdria e integrada a proposta pedagdgica da escola (BRASIL,
1996). Enquanto isso, a BNCC trata o componente curricular de Educagéo Fisica como um
dos componentes curiiculares da drea das linguagens. No interior da BNCC, a Educacdo
Fisica € definida da seguinte forma:

A Educacgdo Fisica € o componente curricular que tematiza as praticas corporais
em suas diversas formas de codificacdo e significagcdo social, entendidas como
manifestacoes das possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos
grupos sociais no decorrer da histéria. Nessa concepgdo, 0 movimento humano
estd sempre inserido no dmbito da cultura e ndo se limita a um deslocamento
espaco-temporal de um segmento corporal ou de um corpo todo (BRASIL, 2018,
p. 213).

Sabe-se que é competéncia do campo das linguagens, por isso, compreendé-
las como construgéo humana, histérica, social e cultural de natureza dindmica,
reconhecendo e valorizando as formas de significacdo da realidade e expressdo de
identidades e subjetividades sociais e culturais (BRASIL, 2018, p. 65). Essa afiimacdo ganha
mais importéncia a luz de outras pesquisas, como aguelas que afirmam ser "o cérebro
humano também cultural, j& que desenvolvido, em grande parte, apds o inicio da cultura e
influenciado e estimulado por atitudes culturais” (DAOLIO, 2013, p. 31). Isso inclui as culturas
africanas e a afro-brasileiras, pois, para construir uma identidade, € necessdrio conhecer a
prépria histdria,

A Lei 10.639/03 tem como redacdo:

Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
tormna- se obrigatdrio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira. § 1° O conteldo
programdtico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da Histdria da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a confribuicdo do povo
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negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes & Histdria do Brasil.

§ 2° Os contfeudos referentes & Historia e Cultura Afro-Brasileira ser@o ministrados
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de Educacdo Artistica e
de Literatura e Histéria Brasileiras (BRASIL, 2003).

Essa legislacdo foi elaborada no intuito de atender a diversidade brasileira, entretanto,
ela ndo estava completa. No ano seguinte, foram elaboradas as diretrizes da educagdo
das relacdes étnico raciais, sendo mais um passo nas politicas publicas brasileiras em
defesa da igualdade, mas ainda ndo estava a contento.

Em 2007, o governo regulamentou e reconheceu por lei a existéncia dos povos e das
comunidades tradicionais, que seriam agueles e aquelas cuja cultura se diferencia e que se
reconhecem como diferentes. Entdo, em 2008, a Lei 1465/08 foi promulgada, incorporando
o estudo da cultura e da histéria indigenas, que enfrenta as mesmas dificuldades de
implementacdo quanto as africanas. Nas palavras de Pedroso (2022, p. 134), "o cendrio
capixaba no tocante a tematica indigena € de pouco conhecimento, seguido de poucas
acdes que apontem para a implementacdo da lei, sobretudo no campo da Educacdo
Fisica”, mas essa discussdo ficard para outra oportunidade.

Numa breve andlise das legislacdes vigentes e das propostas pedagogicas, percebe-
se que € de dever do componente curicular de Educagdo Fisica cumprir a Lei 10.639/03.
O préprio texto da BNCC afirma que a Educacdo Fisica visa a superar a fragmentacdo das
politicas educacionais e ser um patamar de aprendizagem para todos/as os/as estudantes
(BRASIL, 2018, p. 8).

No bojo das competéncias atribuidas ao componente curricular de Educagdo Fisica,
pode-se frisar a quinta, que propde identificar as formas de producdo dos preconceitos,
compreender seus efeitos e combater posicionamentos discriminatérios em relacdo as
prdticas corporais € aos seus participantes (BRASIL, 2018, p. 223). Logo, € de competéncia
do componente curicular de Educacdo Fisica combater a intoler@ncia religiosa, mormente
quando esta aparece no trato de conteldos culturais que apresentam as religiosidades
africanas e afro-brasileiras.

Para elencar os conteldos que se articulam com a aplicacdo da Lei 10.639/03,
afendem-se os citados na BNCC. Nela, considera-se como confeldo da Educacdo Fisica
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escolar as dancas, os jogos, as gindsticas, as lutas, os esportes e as brincadeiras (BRASIL,
2018). Com efeito, quando se pensa em trabalhar uma lei, deve-se partir do ponto de
arficulacdo entre o componente curricular e ao que ela se destina. Isso implica diretamente

em pensar os pontos comuns entre a histéria e a cultura africanas.

Os objetos de conhecimento pelos quais essa arficulacdo se torna mais evidente
seram as dancas, os jogos e as brincadeiras de origens africanas e afro-brasileiras. Ou
seja, as brincadeiras que estdo presentes na histdria do Brasil e que se desenvolveram por
influéncia dessas herancas, por exemplo a capoeira, 0 congo, as congadas, © maculelé,

0 samba de roda entre outros. J& que a BNCC prevé a caracterizacdo da regionalidade
no fazer pedagdgico.

2 Intolerancia religiosa e racismo: realidade que aflora nas praticas pedagégicas

Historicamente, o ser humano sempre classificou as coisas ao seu redor para
poder entender melhor o0 mundo gque o cerca. O ser humano categorizou tudo,
desde os animais até a propria espécie, mas o que era somente para uma divisGo de
caracteristicas diferenciadas e adaptacdes evolutivas fomou justificativa para depreciacdo
e desvalorizacdo de determinados povos, para justificar um processo de dominacdo por
meio de uma superioridade genética que nunca existiu. Assim, constituiram-se os povos de
pele branca ao longo do desenvolvimento de sua ciéncia (MUNANGA, 2003, p. 17).

Como bem lembra Fatima Viegas, a religido € o fendbmeno social mais antigo da
humanidade que, na mesma intensidade na qual a agregou, a dividiu (VIEGAS, 2016, p. 14).
Aintoleréncia, de acordo com essa autora, € “entendida como a recusa em aceitar outras
pessoas ou grupos, geralmente por motivos religiosos, culturais, récicos ou politicos” (VIEGAS;
JERONIMO; SILVA; ZAHREDDINE, 2016, p. 21), manifestando-se nos pequenos conflitos do
cotidiano. Nessa dtica, pode-se colocar a escola em foco, por ser um espaco privilegiado
para as interacdes sociais geradoras de conflito.

Alexandre Fonseca e Clara Adad, no Relatério sobre a intolerdncia e violéncia
religiosa, apontam que a maioria das vitimas do racismo religioso sdo pessoas pertencentes
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as religides de matrizes africanas, girando em tormo de 34% dos casos estudados.
Para ambos, 11% ocorrem no ambiente escolar, onde o agressor € um/a professor/a
(FONSECA, 2016, p. 34).

A escola é um espaco no qual os/as estudantes deveriam ter lioerdade para expressar
suas crencas sem sofrer preconceito, j& que a laicidade e a liberdade religiosa sdo direitos
garantidos pela Constituicdo Federal de 1988, uma vez que “a Constituicdo contfempla
o direito de criticar dogmas e doutrinas de uma religido, mas ndo concede o direito de
ofender, desrespeitar e disseminar o ¢dio a fé, as crencas e convicgoes religiosas de quem
quer que seja” (WAGNER, 2015, p. 13).

Mesmo assim, a intoleréncia religiosa € praticada nos ambientes escolares. Esse
pensamento colonialista de rejeitar a heranca das culturas africanas e de demonizar a
religido alheia, baseado numa construcdo catdlica/cristd, ainda predomina nas escolas e
em muitos/as profissionais o replicam. Ou sejq,

lecionar implica estar imerso nos conflitos resultantes da tensdo entre uma imagem
hegeménica de crianca e os distintos arranjos que os/as alunos/as revelam no
cofidiano escolar. Essa imagem hegemonica de crianga ¢ ilustrativa de alguns
marcadores sécias da diferenca que historicamente estabeleceram uma relagdo
de domindncia em nossa sociedade. Em sua maioria, esses marcadores ddo
visibilidade a um modelo de crian¢a branca, europeia, masculina, de classe
meédia, de orientacdo catdlica. Essa imagem tende a produzir assimetrias de
poder entre elas, pois postula um modelo de crianca em detrimento das outras
expressdes de género, sexualidade, classe, etniq, religido que fervilham no contexto
escolar (FONSECA; ADAD, 2016, p. 109-110).

E dessa doutrinacdo que as pessoas ainda ndo se libertaram, e que as criancas
também trazem consigo de seus convivios sociais como uma verdade estabelecida que
formenta os casos de infoler&ncia religiosa. Tudo que se desvia desse modelo europeu €
entendido como algo ruim, de menor valor cultural, incorreto ou considerado pecado.
Entretanto, com base nas palavras de Viegas, compreende-se que “numa sociedade
democrdtica e secular, o que se pode exigir dos individuos € que respeitem os direitos
e as liberdades dos outros, abstendo-se nomeadamente de tentar impor-lhes as suas
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conviccoes religiosas” (VIEGAS; JERONIMO; SILVA; ZAHREDDINE, 2016, p. 606).

Para Chaves (2015, p. 34), “onde hd diversidade, hd conflito de ideias, de visGo de
mundo, conflitos politicos, conflitos religiosos e culturais”. Muitas das decisdes tomadas nas
aulas pelos/as profissionais da educacdo pretendem minimizar os conflitos ou evitar que eles
acontecam. Porém, refletindo & luz do pensamento de Chaves (2015, p. 35), "o problema
talvez néo seja tanto a existéncia deles, mas a forma como lidamos com eles, a forma com
gue nos posicionamos e nos comportamos na ansiosa e aflita busca por soluciond-los”.

Cruz (2013, p. 115) aponta que “estamos testemunhando em escala global um
esforco de reconciliar crencas religiosas tradicionais com a perspectiva cientifica modema
e com novas descobertas nas Ciéncias Natfurais”, sendo a escola um reflexo desse esforco,
um microcosmo desse caos que vive a Nossa sociedade. Por isso, tfratar os conflitos como
oportunidade de aprendizagem pode ser um caminho possivel e plausivel.

Quando os conflifos sGo evitados, ndo se sabe o que realmente pensam as
criangcas nem se impedem demonstracdes de intolerdncia, mas isso ndo quer dizer que
elas ndo existam ou que ndo serdo demonstradas em outras situacdes. Compreende-se
que frazer situagcdes de intoler@ncia a tona propiciaria aos/as estudantes um momento
de reflexdo sobre 0 comportamento e ideais deles/as, quando se manifestam de forma
negativa ou preconceituosa. E deveras dificil alguém se reconhecer como infolerante e/ou
preconceituoso. Por isso, deixar de trabalhar os contelidos da Lei 10.639/03 ndo representa
uma atitude de prevencdo contra a infoler@ncia religiosa, ao contrdrio, s6 camufla a
verdadeira possibilidade de saber se ela existe na realidade escolar.

3 A Educacao Fisica e a aplicacdo da Lei 10.639/03 na escola: o ensino da cultura e a
construcao da identidade brasileira

As pessoas negras que chegaram ao Brasil, os indigenas que aqui estavam, e os
POVOS europeus gue colonizaram o pais influenciaram a cultura brasileira, fransformando
o Brasil em um povo tdo diverso. Essa diversidade estd presente nas escolas e € nesse
espaco que as culturas produzidas enriquecem a nacdo. Para Boas, a “cultura é o cultivo
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das faculdades intelectuais, categoria para pensar a questdo da humanidade em meio a
diversidade humana” (BOAS, 2022, p. 199).

Nesse sentido, a cultura € uma teia de significados produzidos pelos seres humanos,
em que eles se esforcam para tentar analisd-los e decifra-los (GEERTZ, 2008, p. 4). Em outras
palavras, a cultura é algo profundo, ndo podendo ser separada da prépria constituicdo do
corpo. Ela faz ponte com todos os aspectos humanos. Segundo Francisco, a palavra cultura
indica que algo penetrou “no povo, Nas suas conviccdes mais profundas € no seu estilo de
vida [...]. Trata-se de algo mais que uma ideia ou uma abstracdo; inclui as aspiracdes, o
entusiasmo e, em Ultima andlise, um Mmodo de viver que caracteriza aguele grupo humano”
(FRANCISCO, 2020, p. 19).

A interacd@o nas aulas de Educacdo Fisica possibilita ver melhor o outro, permite
conhecer melhor as pessoas que fazem parte desse espaco da aula. E importante mudar
a forma de olhar para os/as estudantes, pois “olhar para o outro &€, em alguma medida,
olhar para si mesmo através do outro, porque a forma de olhar € também influenciada
pela cultura” (DAOLIO, 2013, p. 27).

Por infermedio dos/as profissionais da Educagdo Fisica, as criangas se fransformam em
produtoras e modificadoras da cultura. E importante sempre lembrar da intencionalidade
do/a professor/a, que deve enfender que sua atitude repercute, produz uma resposta e
gera opinido. Toda acdo educativa de um/a profissional tem sua propria carga de cultura
e de crencgas. Por isso, "o entendimento de qualquer atitude humana deve ser buscado em
referéncias culturais que ddo sentido a essas atitudes” (DACLIO, 2013, p. 27).

O tfrabalho com a cultura deve obedecer a uma loégica histérica pautada nas
pesquisas, para gue ndo se reduza as contribuicdées que delas vém, sendo tdo grandes
e benéficas se bem exploradas. As criancas precisam ter consciéncia da origem desses
elementos da cultura que estdo presentes na vida cotidiona. Com efeito, o trabalho
pedagdgico precisa ser intencionalmente bem-preparado, sistematizado e embasado em
boas fontes, para nGo incorrer em erros.

A falta de ciritério na escolha das fontes pode levar a massificacdo da cultura
dominante, que serve a um propdsito que ndo deve ser perpetuado pelos atores
educacionais, pois ndo satisfaz 0s anseios culturais da populagcdo que a escola atende.

Ultimo Andar, Sao Paulo, v. 27, n° 44, jul.-dez. / 2004, 60371 10
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Como bem cita Godwin (2021, p. 60), “se vocé consegue controlar o pensamento de
um homem, ndo tem de se preocupar com suas acdes”. A escola ndo deve ser o veiculo
de conftrole social das elites dominantes, que visam a desqualificar as minorias. E preciso
que os/as professores/as e demais agentes promotores da educagdo fenham consciéncia
do papel da educacdo e a qual publico atende.

Logo, uma infervencdo pedagodgica sem reflexdo pode, ao final de um trabalho, ndo
promover 0s/as estudantes ao sfafus de agentes transformadores, perpetuando, assim, o
consumo de uma cultura exterior & comunidade escolar.

E preciso desenvolver um pensamento pds-colonial em nossos/as professores/as. A
luz do pensamento de Wirth (2013, p. 130), o conceito de pds-colonial refere-se, portanto, &
persisténcia atual de formas diversas de dominacdo oriundas dos centros coloniais, antigos
e atuais, que se evidenciam na imposicdo de estruturas hierdrquicas de classificacdo,
de controle das relacbes de trabalho, de valoracdo dos processos de producdo de
conhecimento, com critérios de fundos étnicos, raciais e de género, como relagdes pratficas
de poder, mas sempre naturalizadas no plano discursivo.

O primeiro passo para uma infervencdo pedagdgica que promove mudanca é
aquela baseada no didlogo e que considera os saberes das criancas fora dos muros da
escola. Para tanto, *o caminho de ida e volta aos saberes dos alunos seria uma importante
postura do professor, buscando a interacdo entre 0s saberes do senso comum e O
conhecimento cientifico que a escola propde redlizar” (DAOLIO, 2010, p. 67). Outra forma
de trabalho consiste na utilizacdo da linguagem artistica, que, segundo Barcki e Soares
(2016, p. 4), pode servir como forma de sensibilizagcdo dos/as estudantes, promover uma
qguebra de barreiras e a desmistificar preconceitos.

As brincadeiras populares podem ser a porta de entrada para o didlogo intercultural.
Elas vém de uma origem descompromissada com os inferesses de perpetuacdo das
culturas. Suas origens estdo nas relacdes culturais/sociais que nascem do cotidiano fora da
escola. Nas palavras de Pimentel (2015, p. 717-718),
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a medida que estdo em curso, as brincadeiras sdo geradoras de diferentes formas
de praticar a vida social por meio das mais variadas referéncias existenciais e
culturais que estdo presentes nas ruas, com 0s grupos que constituem os processos
convivéncias inerentes ao brincar. A partir dai, € possivel compreender que as
dindmicas de inferagdo entre os individuos séo também dindmicas de conversagdo
entre diferentes expressdes culturais, bem como construcdo de contextos sociais
de vivéncias. [...] A medida que deflagram processos de convivéncia urbana, as
brincadeiras de rua déo vazéo a uma profusdo de saberes por meio da qual a
sociedade coloca em prdtica suas expressdes culturais e, ao mesmo tempo, dd
prosseguimento a sua histéria.

As brincadeiras populares estGo permeadas pelos saberes familiares e sociais
aumentando as tendéncias em reproduzir entendimentos religiosos. Segundo Chaves
(2015, p. 15), “o Brasil € um encontro de culturas, € um mosaico de crencas, € uma unidade
na diversidade religiosa e cultural”. Santos (2004, p. 23) considera que, *no caso de um
didlogo intercultural, a troca ndo € apenas entre diferentes saberes, mas também entre
diferentes culturas, ou seja, entre universos de sentidos diferentes, e em grande medida,
incomensurdveis”. E necessdrio, de igual modo, estabelecer um didlogo desnudado de
preconceitos e amarras para, no fim, produzir uma cultura significativa, em que cada
crianga e professor/a se veja refletido/a nela.

Consideragoes finais

Com a atual evolucdo dos processos educacionais, € impossivel construir uma
educacdo de qualidade, privilegiondo apenas um ou oufro componente curricular, ou
hierarquizando os conhecimentos formais em mais ou menos importantes, Somente um
trabalho integrado e coeso entre 0os componentes curriculares poderd atingir os objetivos
elencados na BNCC. Ao lado disso, o cumprimento e a aplicacdo das leis educacionais
possibilitam que isso seja alcancado.

O componente curicular de Educagdo Fisica ndo deve medir esforcos para
colocar a Lei 10.639 em prdtica, a fim de garantir a construcdo de uma identidade nas
comunidades escolares, para gue as criancas se sintam representadas e valorizadas como
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parte integrante dessa construgcdo de cultura e ndo como meros consumidores de uma
cultura externa e estranha.

A hierarquizacdo dos conhecimentos e o racismo manifestados por meio da
selecdo da cultura dominante devemn ser combatidos, produzindo assim uma pedagogia
inclusiva e significativa. E preciso, juntos, construir cultura diversa para fortalecer o sentimento
de pertenca para a identidade brasileira.

A escola deve ser um espaco de tolerdncia verdadeira. Nesse espaco social, os/as
professores/as devem se enquadrar nas palavras de Freire (2004, p. 26), guando argumenta
gue "o gue a tolerdncia auténtica demanda de mim € que respeite o diferente, seus sonhos,
suas ideias, suas opcdes, seus gostos, que NGo o negue so por ser diferente”. E necessdrio,
sim, ampliar o olhar e derrubar os preconceitos enraizados em si, para depois transformar
0 espaco educativo.
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