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RESUMO

O objetivo deste trabalho é analisar a percepc¢do de graduandos em Matematica quanto & metodologia
utilizada para a abordagem do género projeto de pesquisa. Para isso, sdo analisadas respostas dadas
por esses discentes a um questionario, aplicado um ano apés terem cursado 0 componente curricular
Leitura e Producéo de Textos Académicos Il. Tais respostas evidenciam uma. visdo favoravel dos
alunos em relagdo as acdes realizadas para a escrita do projeto. Essa avaliagdo ratifica a produtividade
de se pensar o planejamento didatico de disciplinas instrumentais, segundo as necessidades
académicas do publico-alvo para o qual sdo ministradas.

Palavras-chave: Metodologia de ensino. Projeto de pesquisa. Percepgéo discente.

INTRODUCAO

O componente curricular Lfngua Portuguesa (doravante LP)' tem sido contemplado
nos projetos politico-pedagdgicos de muitos-cursos de nivel técnico e superior, seja como
componente obrigatdrio, seja como optativo. Ao tomarem conhecimento dessa informacéo,
muitos alunos tendem a reagir negativamente — “Até aqui vou ter que estudar portugués?!”,
“Ainda bem que & uma disciplina tamborete®...” Nesse sentido, & comum ouvirmos o discurso
de que boa parte dos discentes desvalorizam LP, visto que, em geral, esses discentes ndo sdo
assiduos<as aulas, nem sempre providenciam o material a ser utilizado, raramente sdo
participativos e tendem a fazer apenas as atividades as quais é atribuida alguma pontuacéo.

Esse cenario suscita-nos alguns questionamentos: Os alunos tém, de fato, uma visao
negativa quanto a LP? Em que situagfes de ensino-aprendizagem eles demonstram essa
visdo? Por que a demonstram? O que eles sugerem em relagdo a configuracdo de LP?

Oliveira (2011) ajuda-nos a responder a uma parte desses guestionamentos, quando
verifica as impressdes iniciais de graduandos em relacdo a disciplina Lingua Portuguesa, bem

como analisa a experiéncia que tiveram apos cursa-la. Ao aplicar questionarios a cento e vinte

! Denominado, também, de “Leitura e Producdo de Textos Académicos”, “Portugués Instrumental”, “Portugués
Basico”, dentre outras nomenclaturas.
2 Termo utilizado por alguns graduandos, quando consideram uma disciplina facil de cursar.
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e dois alunos, das areas de humanas e exatas, a autora observou que eles demonstram uma
visdo favoravel a LP, defendendo sua permanéncia na grade curricular do curso, desde que
atenda as suas necessidades académicas. Tais resultados apontam, assim, para a desconstrucéo
da ideia de que a maioria dos alunos ndo reconhece a importancia do componente curricular
em foco.

Seguindo essa perspectiva de analise da visdo discente (OLIVEIRA, op. cit.; VIAN
JUNIOR, 2006; FIGUEIREDO; BONINI, 2006), relatamos, no presente artigo, uma pesquisa
que desenvolvemos com o objetivo de analisar a percepcdo de graduandos em Matematica
quanto ao componente curricular Leitura e Produgdo de Textos Académicos Il (doravante,
LPTA II), mais especificamente, quanto a metodologia utilizada para.a abordagem do género
projeto de pesquisa.

Para tanto, este trabalho esta organizado em quatro secOes, além da presente
introducdo e das referéncias. Na primeira, sdo apresentados, sucintamente, os fundamentos
tedricos norteadores da analise dos dados; na<segunda, sdo descritos 0s aspectos
metodoldgicos da pesquisa; na terceira secdo, € analisado o dizer dos graduandos quanto a

producdo do projeto de pesquisa; na Ultima se¢do, sdo tecidas as consideracdes finais.

ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA PARA FINS ESPECIFICOS

Em 1980, foi implantado, noBrasil, 0 Projeto Nacional Ensino de Inglés Instrumental
em Universidades Brasileiras, cujo objetivo era “o aprimoramento do uso de inglés por
pesquisadores brasileiros, professores de diferentes areas de especialidade e técnicos,
principalmente no que dizia respeito a leitura de materiais das respectivas areas” (RAMOS,
2009, p. 36). Esse projeto foi administrado pelo British Council, com a parceria de trés
professores especialistas no assunto — Anthony F. Deyes, John L. Holmes e Michel R. Scott —,
em convénio.com a Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, sob a coordenacdo da
professora Maria Antonieta Alba Celani. Com o término desse projeto, em 1989, foi
implantado o Programa Nacional de Ensino de Linguas para Fins Instrumentais, ativo até
hoje, incluindo o ensino das linguas portuguesa, espanhola, francesa e alemd, em diferentes
instituicOes brasileiras. (CELANI, 2009)

Subjacente aos principios norteadores desses projetos referidos esta o reconhecimento
de que o ensino para fins instrumentais ndo é uniforme nem homogéneo, visto que,

dependendo das necessidades do publico-alvo para o qual se destina ou dos objetivos do
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professor, pode ter como foco um ou mais conteidos (gramatica, leitura, escrita), os quais
podem ser abordados em uma perspectiva geral ou especifica.

No caso do ensino de Lingua Portuguesa, inicialmente, a descricdo da estrutura da
lingua era predominante nas abordagens instrumentais. Em seguida, com o aparecimento de
novas necessidades e com a adaptagdo, para o ensino de Lingua Portuguesa, de estratégias
usadas para Lingua Inglesa, a abordagem instrumental passou a ter uma configuracao
especifica, considerando as necessidades diagnosticadas em sala de aula relativas a leitura e a
producdo do texto académico. (CINTRA, 2009)

Nesse segundo tipo de abordagem, conforme a autora referida (op. cit., p. 50), “as
tarefas sdo dimensionadas para as necessidades dos alunos e as‘ estratégias de ensino
selecionadas entre as mais eficazes para atender as finalidades do curso”. Nessa perspectiva,
os aprendizes sdo priorizados no processo de ensino-aprendizagem e 0s conteldos sdo

selecionados e discutidos em funcdo das necessidades daqueles. Sendo assim,

0 que a abordagem instrumental trouxe de inovagéo para o ensino de lingua
materna foi uma consciente mudanga. de atitude do professor para ensinar,
clareza de que seria fundamental estabelecer objetivos alcangaveis e metas,
em lugar de transerigdo de planejamentos anteriores; uma certeza de que
deveria transformar conhecimentos tedricos em agdes préaticas, em lugar de
disponibilizar textos tedricos para os alunos e apenas discuti-los em sala de
aula. (CINTRA, 2009, p. 52)

Nesse sentido, a abordagem instrumental pautada na andlise das necessidades dos
aprendizes apontapara ‘e ensino de Lingua Portuguesa para fins especificos (CINTRA;
PASSARELLI, 2008; CINTRA; CARREIRA, 2007; VIAN JUNIOR, 2006; TORRES, 2005),
que surge-de adaptacbes do ensino de inglés para fins especificos (English of Specific
Purposes — ESP). A obra de John Swales intitulada Genre analysis: english in academic and
research settings-marca o inicio, de fato, da teorizacdo e do desenvolvimento, de forma mais
completa, da metodologia para introduzir a analise de géneros na pesquisa e ensino de ESP.

Um dos géneros focalizados pelo pesquisador norte-americano é o artigo de pesquisa,
cujos estudos, especificamente sobre a se¢do introducéo, Ihe permitiram produzir o modelo
CARS (Create a Research Space), constituido de movimentos e passos retdricos
caracteristicos dessa sec¢do. Diversas pesquisas foram desenvolvidas no Brasil, com vistas a
aplicacdo de tal modelo a diferentes géneros, a exemplo dos estudos sobre resumos de
dissertacfes de mestrado (BIASI-RODRIGUES, 1998); resenhas académicas (BEZERRA,
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2001); introducdes de artigo de pesquisa (ARANHA, 1996); secdo de revisdo de literatura
(HENDGES, 2001), entre outros.

A analise de géneros académicos e profissionais proposta por Swales (1980) inicia-se
pela identificacdo do género e de seu proposito comunicativo dentro de uma comunidade
discursiva — “grupo de pessoas que regularmente trabalham juntas € que t€ém uma nogao
estavel, embora em evolugdo, dos objetivos propostos pelo seu grupo. Essa comunidade
desenvolve uma gama de géneros para orientar e monitorar 0s objetivos e as propostas do
grupo”. (SWALES, 1990 citado por HEMAIS; BIASI RODRIGUES, 2005, p.117)

Em seguida, faz-se um estudo analitico tanto da organizacéo retérica do género quanto
dos aspectos linguisticos que a materializam. Na organizacdo, sdo observados 0s movimentos
retoricos — elementos macro-estruturais sinalizadores das a¢es comunicativas que definem o
género —, dentro dos quais se realizam passos — elementos micro-estruturais —, que apontam
para o0 proposito comunicativo do género, considerando a comunidade discursiva a que
pertence. Na analise linguistica, sdo observados os tragos léxico-gramaticais que efetivam a
realizacdo desses movimentos e passos retdricos. (SWALES, 1990; FEAK, 1994; MOTTA
ROTH; HENDGES, 2010; BAWARSHI; REIFF, 2010)

Essas pesquisas realizadas no &mbito da analise de géneros tém evidenciado que a
abordagem do prop6sito comunicativo para a estrutura retérica € uma produtiva estratégia de
integracdo dos alunos na comunidade académica, pois lhes possibilita reconhecer géneros
como respostas retoricas para determinada situacdo comunicativa. Uma vez cientes de que 0s
géneros sdo acOes sociais, os graduandos poderdo refletir sobre sua adequacdo em

determinados contextos, em especial, o0 académico, foco do presente trabalho.

ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Para atingir o objetivo supracitado, realizamos uma pesquisa descritivo-interpretativa,
centrada em métodos e procedimentos que visam a interpretacdo dos significados e das acdes
dos sujeitos envolvidos na investigacdo. (MOREIRA; CALEFFE, 2006; ANDRE, 1995;
MOITA LOPES, 1994)

O corpus é composto por respostas dadas a um questionario enviado para graduandos
em Matematica, que cursaram 0 componente curricular Leitura e Producdo de Textos
Académicos Il, no periodo 2011/1, em uma universidade federal localizada no estado da

Paraiba.
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Em tal questionario, enviado para o e-mail dos participantes da pesquisa um ano apos
terem cursado LPTA Il (periodo 2012/1), foram apresentadas oito questbes discursivas, que
requisitavam uma avaliacdo dos graduandos quanto ao componente curricular ministrado
(obrigatoriedade na grade curricular, periodo adequado para ser ministrado, efeito retroativo
do conteudo abordado em outros componentes curriculares), bem como em relacdo a
metodologia empregada para o estudo do género projeto de pesquisa.

Para melhor compreensdo do processo que antecedeu a coleta dos dados referidos,
apresentamos, a seguir, as acoes realizadas em LPTA Il com vistas a producdo do projeto de
pesquisa. A primeira agdo consistiu no estabelecimento de contato<com 0. professor
responsavel pelo Programa de Ensino Tutorial (PET) do curso de Matematica, para obter mais
esclarecimentos no tocante as suas subareas da Matematica (Matematica Pura, Aplicada e
Educacdo Matematica), bem como em relacdo a estrutura retérica dos projetos produzidos
nessas subareas. Com base nessas informacdes, pudemos planejar LPTA 11'de modo a adequé-
la ao publico-alvo, direcionando-a, assim, para um-fim especifico de natureza académica —
Como se produz projetos de pesquisa nas subareas da Matematica?

Cabe esclarecermos gue, além do estudo sobre 0 género projeto de pesquisa (primeira
e segunda unidades — quarenta horas-aula), foram discutidos em sala de aula os subsidios
tedricos e metodoldgicos para a elaboracdo de uma monografia e de um relatério final de
estagio (terceira unidade — vinte horas-aula). No entanto, considerando o foco deste artigo,

apresentamos sumariamente, na tabela a seguir, as acdes desenvolvidas nas duas primeiras

unidades:

N° ACOES - PRIMEIRA UNIDADE

12 | Leituras e discussdes sobre pesquisa cientifica e projetos de pesquisa nas subareas da
Matematica.

22 Analise de projetos de pesquisa produzidos por graduandos em Matematica, com base nas
contribuigdes de Motta; Hendges (2010) no tocante aos movimentos e passos retoricos que
aparecem nas secOes da introdugdo, metodologia e revisdo da literatura.

32 | Apresentacgdo oral, por parte dos discentes (organizados em grupos), de um esquema relativo ao
projeto que estavam pretendendo elaborar, seguida de comentérios do publico-ouvinte (demais
discentes e professora).

42 | Andlise critica das partes constitutivas da versdo inicial do projeto produzida pelos grupos e
entrega de um parecer. Paralelamente a essa analise, os alunos produziam, em casa, €
entregavam, na aula seguinte, um resumo sobre um texto escolhido pelo grupo como norteador
da fundamentacéo tedrica do projeto.
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N° ACOES — SEGUNDA UNIDADE

12 | Realizagdo, semanalmente, de encontros tutoriais com os integrantes dos grupos, com o
intuito de acompanhar o processo de reescrita dos projetos.

2% | Defesa, em sala de aula, do projeto de pesquisa elaborado pelo grupo.

Tabela 1 — Ac¢Bes realizadas na primeira e na segunda unidades de LPTA 11
Fonte: SILVA (2012)

Todas as acOes desenvolvidas na primeira unidade de LPTA 1l foram realizadas com o
objetivo de ndo s6 familiarizar os alunos com o género projeto de pesquisa, mas também de
estimula-los a escrevé-lo de modo processual. Por isso, a exigéncia de um esquema; de
resumos sobre artigos de pesquisa cujo tema era o alvo da pesquisa; e da‘escrita da primeira
versdo do projeto. Ja as acOes realizadas na segunda unidade deram continuidade as da
primeira, visto que o objetivo era aprimorar o projeto, a partir dos comentarios e sugestdes
dados no momento das anélises criticas feitas em sala de aula

Cabe informarmos que os projetos foram elaborados em grupos constituidos de trés a
cinco integrantes, conforme os interesses de pesquisa dos discentes. No total, foram

elaborados nove projetos, distribuidos nas trés subareas da matematica ja referidas.

O DIZER DOS GRADUANDOS

Esta secdo esta organizada em duas subsecdes, a saber: percepcdo dos alunos quanto
ao componente curricular LPTA Il e percepcdo dos alunos quanto a metodologia empregada

para a abordagem do género projeto de pesquisa.

Percepc¢des dos alunos quanto ao componente curricular LPTA |1

Ao analisarmos as respostas dos graduandos dadas ao questionario aplicado,
verificamos a opinido, por unanimidade, de que o componente curricular LPTA Il deveria
continuar fazendo parte da grade curricular do curso de Matematica, conforme evidenciam 0s

exemplos® a sequir:

Ex. 1.
A inclusdo da disciplina LPTA Il é fundamental, pois fornece os
conhecimentos indispensaveis das técnicas de elaboragcdo de um projeto de
pesquisa e do TCC, trabalho este que todos os alunos tém que escrever,
quando da conclusdo do curso.

(Aluno 3 — 5° periodo)

¥ Os trechos foram transcritos tal como produzidos pelos participantes da pesquisa.
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Ex. 2.
A referida disciplina nos da subsidios teéricos e praticos de como elaborar
um projeto de pesquisa, 0 que é essencial para nossa carreira académica, pois
a grande maioria dos alunos pretende prosseguir com seus estudos. Dai a
necessidade de aprendermos a fazer um projeto de pesquisa, pois para
futuras selecBes de estudos de pos-graduacdo é necessaria a elaboracdo de
um projeto.

(Aluno 4 — 7° periodo)

Nos exemplos 1 e 2, podemos observar que os alunos 3 e 4 demonstram uma viséo
favoravel a ministracdo de LPTA I1I, marcada pela utilizacdo de adjetivos, cuja carga
semantica evidencia a relevancia do referido componente curricular — “fundamental” e
“indispensaveis” (Ex.: 1) e “essencial” (Ex.: 2). Essa valoriza¢do deve-se ao fato de os
discentes atribuirem sentidos aos conteddos ministrados em LPTA Il —“técnicas de elaboragio
de um projeto de pesquisa ¢ do TCC” (EX.: 1) e “subsidios teéricos e praticos de como
elaborar um projeto de pesquisa” (Ex.. 2) —, ja<“que tais. conteudos atenderdo as suas
necessidades académicas, seja a curto prazo — “todos os alunos tém que escrever, quando da
conclusdo do curso” (EX.: 1) —, seja a longo prazo — “futuras sele¢des de estudos de pos-
graduacdo € necessaria a elabora¢ao de um projeto” (EX.: 2).

A afirmagdo de que os conteddos ministrados em LPTA Il tém atendido as suas
necessidades académicas € ratificada pelos alunos, quando indagados sobre a contribuicdo (ou
ndo) das atividades desenvolvidas nesse componente curricular em outros componentes e/ou
atividades académicas: VVejamos 0s exemplos 3 e 4, que sdo representativos da opinido dos

participantes da pesquisa:

Ex.; 3
Durante todo o curso, o aluno depara-se com situacdes de elaboracdo de
trabalhos cientificos e as atividades desenvolvidas ao longo da disciplina
LPTA Il contribuem de uma forma fundamental para esse trabalho,
sobretudo para os alunos que participam de projetos de extensdo e que
constantemente tém de apresentar trabalhos em congressos e encontros de
iniciacdo cientifica.

(Aluno 3 — 5° periodo)
Ex.: 4
Com certeza. Como sou bolsista da ANP pelo programa PRH-25, escrevi a
minha monografia utilizando, também, os conhecimentos adquiridos na
disciplina LPTAII.

(Aluno 5 — 9° periodo)
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Nos exemplos 3 e 4, podemos notar que os alunos 3 e 5 apontam a contribuigdo de
LPTA Il tanto na realizacdo de atividades solicitadas em diferentes componentes curriculares
contemplados no projeto politico-pedagdgico do curso — “durante todo o curso, o aluno
depara-se com situagdes de elaboragao de trabalhos cientificos” (Ex.: 3) —, quanto no
cumprimento de tarefas exigidas aos participantes de projetos de pesquisa ou de extensdo —
“alunos que participam de projetos de extensdo e que constantemente tém de apresentar
trabalhos em congressos e encontros de iniciacéo cientifica” (Ex.: 3). O aluno 5 ilustra o que o
aluno 3 afirmou com a sua propria experiéncia — “escrevi a minha monografia utilizando,
também, os conhecimentos adquiridos na disciplina LPTAII” (Ex.: 4). Os graduandos
percebem, assim, que a producdo de textos académicos é essencial/ “fundamental” para
aqueles que pretendem se integrar, de fato, a comunidade académica, espago no qual sao
produzidos e circulam textos dessa natureza.

Tendo em vista a satisfacdo de suas necessidades académicas e, consequentemente, a
integracdo na comunidade cientifica, a maioria dos graduandos, quando indagados acerca do
periodo em que LPTA Il deveria ser ministrada, sugere entre 0 quinto e o sétimo periodos.

Vejamos as justificativas que os alunos 1 e 4-apresentam:

Ex.:5
Pelo fato do aluno ter maior familiaridade com o curso e ja ter cursado
disciplinas especificas do-curso.

(Aluno 1 — 5° periodo)
Ex.: 6
Porgue os alunos ja teriam se identificado com alguma linha de pesquisa que
pretende seguir carreira, sendo assim, eles ja fariam o seu projeto de
pesquisa visando uma pos-graduacdo, possuindo melhor entendimento do
assunto gue pretende pesquisar.

(Aluno 4 — 7° periodo)

Conforme podemos verificar nos exemplos 5 e 6, os discentes sugerem que LPTA I
seja ministrada entre o quinto e o sétimo periodos, porque, nesse momento, ja teriam “maior
familiaridade com o curso e j& ter[iam] cursado disciplinas especificas do curso.” (Ex.: 5) e
“se identificado com alguma linha de pesquisa que pretende seguir carreira” (Ex.: 6).
Subjacente a esses motivos, esta a maturidade dos discentes, no sentido de compreenderem
que, para a producdo de um projeto de pesquisa, faz-se necessario conhecer as subareas do
curso, “as linhas de pesquisa”, 0s focos de estudo dos pesquisadores. Para tal, é preciso ter um
arcabouco teorico, construido a partir da leitura de obras de referéncia na area. Essa

construcdo sO acontece, com raras excecdes, a partir do quarto ou quinto periodos do curso,
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momento em que 0s discentes comegam a cursar componentes curriculares mais especificos,
cujo conteudo estd relacionado ao profissional. No inicio, eles cursam componentes de

natureza mais geral, a exemplo de Calculo I, Il e 11I.

Percepcao dos alunos quanto a metodologia empregada para a abordagem do projeto de
pesquisa
Ao avaliarem as agdes desenvolvidas com vistas a producdo de um projeto de

pesquisa, os alunos consideram-nas relevantes, tendo em vista o carater processual pelo qual
foram sendo executadas. No questionario a que eles responderam, avaliaram cada uma das
cinco ac¢bes que cumpriram, quando cursaram LPTA Il, quais sejam: producédo de resumos
académicos; analises das versdes das secBes dos projetos; reescritas; encontros tutoriais e
defesa oral do projeto. Vejamos, primeiramente, como eles avaliam a producéo dos resumos

académicos:

Ex..7
Elaborar os resumos foi o-que nos situou em como analisar determinado
contetido ao qual nos propomos (O-conceito de funcdo nos livros didaticos).
As obras escolhidas para o resumo nos deram um rumo, no sentido de que
nos orientaram na analise que. fariamos. O que foi de fundamental
importancia, ja que ndo tinhamos muita familiaridade com o ato de analisar
livros didaticos.

(Aluno 1 — 5° periodo)
Ex.: 8
Essa-etapa contribuiu bastante para a elaboracéo do PP, visto que 0s resumos
elaborados eram de textos que estavamos trabalhando para a elaboragdo do
Projeto.

(Aluno 3 — 5° periodo)

Conforme descrevemos na secdo referente aos aspectos metodoldgicos da pesquisa, 0s
alunos; apods a escolha do tema a ser pesquisado, deveriam resumir, no minimo, trés textos
que serviriam de base para a elaboracdo da fundamentacédo teorica do projeto. A producdo de
resumos, ja conhecida dos discentes (pois a exercitaram em LPTA 1), favoreceu, de um lado, a
compreensdo das informacdes lidas — “As obras escolhidas para o resumo nos deram um
rumo, no sentido de que nos orientaram na analise que fariamos.” (Ex.: 7) —, de outro, 0
embasamento para a escrita do projeto — “visto que os resumos elaborados eram de textos que
estavamos trabalhando para a elaboragdo do Projeto” (Ex.: 8). Sendo assim, os graduandos
consideram 0s resumos como um instrumento por meio do qual podiam registrar as principais

informagdes que estavam lendo, as quais deveriam recorrer no momento da producdo do
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projeto. Em outras palavras, eles reconhecem a importancia do resumo para 0 processo de
construcdo do género em foco.

Ao término da primeira versdo de cada secdo constitutiva do projeto (introducéo,
metodologia e fundamentacdo teorica), fazia-se uma analise critica, em sala de aula. Para tal,
foi realizado um sorteio, no qual foi definido o projeto que cada grupo analisaria com base
nos critérios sugeridos por Motta Roth e Hendges (2010). Feito o sorteio, 0S grupos
apresentavam, oralmente, a analise critica da secdo do projeto focalizada (uma secdo para
cada duas aulas) e entregavam, por escrito, para o grupo interessado e para aprofessora, um
parecer. Apds a andlise, género também explorado em LPTA I, os alunos e a professora
faziam perguntas e/ou davam sugestdes. Vejamos como os alunos 3 e 7 avaliam essa agéo:

Ex.: 9
Os colegas sempre participaram ativamente da elaboracdo do Projeto de
Pesquisa, seja no momento de apresentacdo oral, expondo suas opinides e
sugestdes, seja com alguma corre¢do na parte escrita do trabalho.

(Aluno 3 — 5° periodo)
Ex.: 10
Quanto aos alunos foi bom eles analisarem o projeto dos outros colegas, pois
tinham coisas que a gente-nao via, e eles analisando nos ajudavam a
reescrever.

(Aluno 7 — 9° periodo)

As afirmacdes expostas nos.exemplos 9 e 10 sinalizam maturidade dos alunos no que
diz respeito a recepc¢do de criticas, vistoque as consideram como contribui¢des dos colegas,
0s quais “sempre participaram ativamente da elaboragdo do Projeto de Pesquisa” (Ex.: 9) e
diziam “coisas que a gente nao via, e eles analisando nos ajudavam a reescrever” (Ex.: 10).
Podemos inferir, também, dessas afirmacdes, a ideia de escrita como processo. Os alunos
parecem entender que o texto ndo fica pronto na primeira versdo e que, desse modo, ouvir a
analise que outras pessoas fazem do texto pode permitir aprimora-lo, porque muitos aspectos
passam desapercebidos aqueles que escrevem. Isso pode ser ratificado nos comentarios dos

graduandos quanto as reescritas solicitadas pela docente. Vejamos os exemplos 11 e 12:

Ex.: 11
Consideramos uma etapa cansativa, mas necesséria e produtiva. E essencial
gue, ndo somente em um projeto de pesquisa, mas ao escrever qualquer
texto, isso seja feito.

(Aluno 1 — 5° periodo)
Ex.: 12
A partir das opiniGes e sugestdes que eram apontadas pelo professor, era
feita a reescrita de cada secdo do projeto, etapa esta que ajudou muito a
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melhorar cada vez mais nosso texto e, sobretudo, aumentar ainda mais o
conhecimento acerca do tema abordado.
(Aluno 3 — 5° periodo)

Observamos, nos exemplos 11 e 12, a visdo favoravel dos alunos 1 e 3 em relagédo a
reescrita. O aluno 1, embora a considere “uma etapa cansativa”, afirma que “E essencial ndo
somente em um projeto de pesquisa, mas ao escrever qualquer texto”. Ele demonstra, dessa
forma, ter entendido a funcionalidade do ato de reescrever, que nao se limita ao projeto, texto
que estava produzindo naquele momento, mas se aplica a “qualquer texto”, ja‘que escrever €
um processo de idas e vindas. O aluno 3 confirma essa visdo, ao destacar que a reescrita
“ajudou muito a melhorar cada vez mais nosso texto”, sinalizando, assim;.a compreenséo de
que as reescritas foram solicitadas com o objetivo de aprimorar/aperfeicoar o texto.

Aliados a reescrita, 0s encontros tutorais também contribuiram com o aprimoramento

do projeto de pesquisa, conforme destacam os discentes. Vejamos as assertivas a seguir:

Ex.: 13
As orientagdes com o professor foram de valiosa importancia e contribuigao
para a elaboragdo do PP, sempre nos ajudando e tirando as ddvidas e
apresentando sugestdes para-melhorar o texto.

(Aluno 3 — 5° periodo)
Ex.: 14
Por mais que textos tedricos fossem discutidos acerca do género, sempre
ficavam davidas que s6 conseguiamos sanar com a ajuda do professor, que
ajudava a mantermos uma escrita clara, coerente e que todos os elementos
constituintes do projeto estivessem interligados.

(Aluno 4 — 7° periodo)

Nos exemplos 13 e 14, podemos notar que os alunos classificam as orientacdes da
professora, realizadas com cada grupo em particular, como sendo de “valiosa importancia e
contribuicdo para a elaboragdo do PP” (Ex.: 13), pois “sempre ficavam dividas que s6
conseguiamos sanar com a ajuda do professor” (Ex.: 14). Observamos, assim, a necessidade
gue os alunos sentem de ter um contato mais proximo/direto com o professor, um momento
em que eles possam se sentir mais a vontade para sanarem suas ddvidas e receberem
sugestdes diretamente relacionadas ao que estao escrevendo.

Por fim, no que diz respeito a Ultima agéo realizada na segunda unidade de LPTA 11, a
defesa oral do projeto, os graduandos fizeram, a semelhanca das acOes anteriormente

comentadas, uma avaliagdo positiva. Vejamos os exemplos 15 e 16:
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Ex.. 15
E importante porque o aluno vai aprendendo e se acostumando a falar em
publico e perde 0 medo de apresentar trabalho. Eu ndo gostava de apresentar
trabalho mas depois dessa disciplina eu percebi que ndo é tdo ruim quanto
parece.

(Aluno 2 — 7° periodo)
Ex.. 16
Apo6s realizada toda a parte escrita do Projeto de Pesquisa, foi feita a
apresentacdo oral tanto para o professor como para 0s demais colegas. Nesse
momento, além do conhecimento das técnicas de exposicdo oral, tivemos a
oportunidade de expor aos colegas da turma, todo um trabalho de pesquisa
por nos realizado. Ao final da apresentacdo, o professor e os<demais teciam
seus comentarios e opinides acerca do trabalho.

(Aluno 3 - 5° periodo)

Os exemplos 15 e 16 sdo representativos da percepcdo dos graduandos no tocante a
defesa oral do projeto, género ja conhecido daqueles que cursaram LPTA I. Como podemos
verificar, os alunos 2 e 3 sinalizam a importancia do desenvolvimento de praticas orais, ja que
também sdo solicitadas na comunidade académica: “o aluno vai aprendendo e se acostumando
a falar em publico e perde o medo de apresentar trabalho” (Ex.: 15) e “conhecimento das
técnicas de exposicao oral” (Ex.: 16). Além dessa pratica, 0 aluno 3 destaca a de socializagdo
dos conhecimentos produzidos: “tivemos a oportunidade de expor aos colegas da turma, todo
um trabalho de pesquisa por nds realizado”. Ao destacar essa pratica, ele evidencia o
entendimento de que o que se produz na academia ndo deve ficar apenas para o autor que
escreve ou ser entregue ao professor para ser arquivado em determinado lugar, mas, deve ser

divulgado, principalmente para quem € da area, como os colegas da turma.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados aos quais chegamos confirmam os encontrados por Oliveira (2011) — 0s
graduandos sao favoraveis a permanéncia do componente curricular LPTA 1l no projeto
politico pedagdgico do curso de Matematica, desde que os contetdos nele abordados Ihes
sejam necessarios. Além disso, consideram produtiva e pertinente a metodologia empregada
no processo de producédo do projeto de pesquisa.

Tal percepcdo discente ratifica a produtividade de se pensar o planejamento didatico
de disciplinas de natureza instrumental, segundo as necessidades académicas do publico-alvo
para o qual sdo ministradas. Uma vez cientes da funcionalidade dos contetdos selecionados

para estudo, bem como das agdes desenvolvidas no componente curricular, os alunos tém
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maiores chances de se sentir motivados e de obter desempenho satisfatério, como foi

verificado, de fato, na analise das versdes dos projetos por eles produzidos. (SILVA, 2012)
Malgrado os graduandos ndo tenham apontado aspectos negativos em relacdo ao

trabalho desenvolvido em sala de aula, apresentaram sugestdes bastante pertinentes, a

exemplo de:

Ex.: 17
Que algum professor do departamento dos alunos que cursam a disciplina
auxilie a professora ministrante. No nosso caso, a professora foi até um
professor de nosso departamento, procurando conhecer como se da a
pesquisa em matematica. Isso foi muito Gtil. Sem esse conhecimento.talvez
ela julgasse nossas propostas de uma maneira incorreta, ou segundo critérios
gue ndo se adéguam a nossa area.

(Aluno 1 - 5° periodo)
Ex.. 18
Que a disciplina nunca tivesse provas mas.que seguisse todo aquele
cronograma que agente seguiu.

(Aluno 2 — 7° periodo)
Ex.: 19
Que as turmas fossem menores; pois dessa forma seria possivel que os
alunos escrevessem seus.projetos de-forma individual.

(Aluno 4 — 7° periodo)

Esperamos que tais sugestdes, bem como os dizeres dos graduandos apresentados ao
longo deste trabalho, possam desencadear reflex6es produtivas para nos, professores, que
ministramos o componente curricular Lingua Portuguesa para fins instrumentais, permitindo-

nos, assim, (re)pensar/aprimorar a nossa praxis.
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ABSTRACT

The objective this article is to analyze the perception of mathematics undergraduates
regarding the methodology used to approach the genre research project. For this, we
analyzed the responses given by these students to a questionnaire applied a year after they had
studied the curricular component Reading and Writing Academic Texts Il (LPTA 1I). The
responses show the students’ favorable view in relation to the actions taken in order to write
the project. This evaluation confirms the productivity of assessing educational planning of
instrumental disciplines according to the students’ academic needs.
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