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INTRODUCAO

O presente trabalho tem objetivo triplo: primeiramente, mostraremos como
pressupostos tedricos advindos da Teoria Gerativa (CHOMSKY, 1957 e trabalhos
subsequentes), tais como os de competéncia e criatividade, podem contribuir para o
desenvolvimento de uma metodologia inovadora de ensino de Lingua Portuguesa; em
seguida, apresentamos argumentacdo que revela que os pressupostos dessa teoria também
estdo de acordo com as diretrizes presentes nos Parametros Curriculares Nacionais
(doravante, PCNs). Por fim, o artigo sugere diferentes temas para investigacdo em sala de
aula e para o desenvolvimento das habilidades linguisticas dos alunos.

Como se vera ao longo deste artigo, véarias passagens do texto dos PCNs abrem espago
para a aplicagdo de pressupostos bdsicos gerativistas, como “faculdade de linguagem”,
“competéncia”, “criatividade” — no entanto, tais conceitos ndo sdo mencionados de forma
explicita no documento. Um dos temas recorrentes dos PCNs, por exemplo, é a importancia
de se valorizar o conhecimento prévio do aprendiz, o que promoveria o deslocamento do foco
no “como se ensina” para o “como se aprende”, com base na hipo6tese de que o aluno ja
saberia muita coisa ao chegar a escola. Entretanto, parece-nos que a nog¢do de “conhecimento
prévio”, tal como utilizada pelos autores, ndo é a mais adequada, tendo, portanto, de ser
reformulada para que 0 processo ensino/aprendizagem ocorra de maneira mais eficiente. Para
as muitas maos que pensaram e redigiram os PCNs, ‘“conhecimento prévio” parece
corresponder a conteldos previamente aprendidos na escola, e que vao sendo revisitados e
aprofundados ano apo6s ano. Para nds, contudo, “conhecimento prévio” vai além dos
conhecimentos aprendidos na escola, correspondendo tambem ao conjunto de conhecimentos
inatos aos seres humanos, o que, em termos de conhecimento linguistico, corresponde
também a competéncia linguistica no sentido chomskiano, ou seja, ao conhecimento que o
falante tem da sua propria gramatica, antes mesmo de ser — ou mesmo sem ter nunca sido —
exposto ao ensino formal e explicito de regras gramaticais proporcionado pela escola.

Seguindo esse nosso raciocinio, caberia ao professor, portanto, trazer a consciéncia do

aluno informacdo que este ja possui sobre a sua lingua, 0 que constituiria 0 ponto de partida

4



VERBUM - Cadernos de Pos-Graduagao (ISSN 2316-3267), n. 2, p. 4-14 - Helena Guerra Vicente o Eloisa Pilati

para outros conhecimentos, estes, sim, aprendidos na escola, préprios da modalidade escrita e
da metalinguagem envolvida no estudo da gramaética.

Vale ressaltar que a proposta de trazer contribuicdes da Teoria Gerativa para 0 ensino
de lingua materna nao € novidade (ver, por exemplo, Franchi (2000) [1988, 1991], e Lobato
(2003), que j& menciona os PCNs). O ineditismo do nosso estudo estd na proposta de
reformulacdo, fundamentada na correspondéncia entre as no¢des de conhecimento prévio e
competéncia linguistica, do eixo USO — REFLEXAO — USO, proposto nos PCNs para a
organizacdo dos contetidos de Lingua Portuguesa.

O artigo esta estruturado da seguinte maneira: na primeira se¢do, fazemos um breve
historico da interface da Linguistica com o ensino de Lingua Portuguesa; na segunda secao,
abordamos pressupostos basicos da Teoria Gerativa, relacionando-0s ao ensino de gramatica;
em seguida, na secdo trés, comentamos alguns excertos dos PCNs que abrem espaco para uma
interpretacdo diferente do que ali se propde e, consequentemente, para a aplicacdo das nogoes
gerativistas apresentadas na secdo anterior; na quarta sec¢ao, tratamos do papel do professor
como agente eliciador do conhecimento linguistico prévio do aluno; para finalizar,
apresentamos temas que promovem a reflexdo em Lingua Portuguesa, pouco ou nada

explorados pelos livros didaticos e gramaticas tradicionais.

1. BREVE HISTORICO DA INTERFACE DA LINGUISTICA COM O ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA

De acordo com llari (2009), o primeiro trabalho em Linguistica envolvendo questdes
relacionadas ao ensino de Lingua Portuguesa no Brasil foi o de Joaquim Mattoso Camara Jr.,
“Erros de Escolares como Sintomas de Tendéncias do Portugués no Rio de Janeiro”, datado
de 1957. Nessa obra pioneira e inovadora, Camara Jr. j& apontava diferencas entre a variedade
linguistica usada no Rio de Janeiro e o que era prescrito pelas gramaticas tradicionais,
buscando explicacfes para os tais erros nas inovacdes previstas pelo proprio sistema da
lingua, e ndo em outros aspectos, como, por exemplo, a incapacidade dos alunos em utilizar a
sua propria lingua.

Em 1960, sob o impacto da escola linguistica vigente a época — o Estruturalismo —, a
Linguistica é reconhecida como disciplina autbnoma (ILARI, 2005) e passa a ser incluida nos
cursos de Letras. Até entdo, segundo llari (2009), o ponto alto dos cursos de Letras eram as
aulas de Filologia Romanica, nas quais se estudavam textos cléassicos. Ainda de acordo com o

autor, diversos pesquisadores que se estabeleceram como linguistas iniciaram seus estudos na
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Literatura, utilizando a Linguistica “como uma disciplina auxiliar no estudo da poesia e da
prosa literaria” (ILARI, 2005, p. 53). Sendo assim, o principal momento da formacdo dos
professores de licenciatura era o contato com estudos e anélise de textos sob uma perspectiva
teorica (filologica e gramatical) e literaria, e ndo sob uma perspectiva pratica ou didatica
(como ensinar Lingua Portuguesa para estudantes em nivel de primeiro ou segundo grau).

Com o avango dos estudos linguisticos nas universidades brasileiras, varias linhas de
pesquisa se definem e passam a influenciar a formacéo de novos professores e educadores.
Em 1997, o Ministério da Educacdo, contando com o auxilio de pesquisadores de varias
universidades do pais, publica os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs). Tal documento,
como o préprio nome indica, tinha o objetivo principal de tracar diretrizes para a educa¢do no
pais e se configurava, portanto, como um ponto de partida para orientar escolas e professores
em relacdo ao ensino.

Em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa, pode-se notar a influéncia de varias
correntes de estudos linguisticos no documento. Um exemplo é a forma como o conceito de
linguagem ¢ apresentado no documento, em que sdo usados termos tais como “sistema de
signos”, entre outros termos proprios da linguistica textual. Os PCNs adotam uma perspectiva

socio-interacionista da linguagem, segundo a qual:

a lingua é um sistema de signos historico e social que possibilita ao homem
significar o mundo e a realidade. Assim, aprendé-la é aprender ndo s6 a
conhecer as palavras, mas também os seus significados culturais e, com eles,
0s modos pelos quais as pessoas do seu meio social entendem e interpretam
a realidade e a si mesmas. (PCNs, 1998, p. 24)

Os PCNs ainda sugerem que sejam feitas atividades interativas com os alunos, em que
a lingua seja considerada em um processo discursivo do pensamento simbdlico, valorizando a
natureza social e interativa da linguagem. Em relacdo ao trabalho docente, o documento
prop0e atividades de desenvolvimento e sistematizacao da linguagem interiorizada pelo aluno,
incentivando sua verbalizagdo, assim como o dominio de outras variedades linguisticas
utilizadas em diferentes esferas sociais. Uma atividade sugerida, por exemplo, & a comparacao
dos niveis semanticos, morfoldgicos e sintaticos de diferentes variedades linguisticas. As
atividades gramaticais estdo diretamente relacionadas as préaticas textuais, mas nao se observa
uma orientacdo de como devem ser tais praticas. Para alguns professores, essa falta de
mencéo direta ao ensino de gramatica, aliada as criticas as praticas de ensino tradicional,

deixou a entender que ndo haveria mais lugar para o ensino de gramatica em sala de aula.
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Pela breve apresentacdo sobre a relacdo entre as pesquisas linguisticas e atividades
docentes vistas acima, pode-se observar que os estudos linguisticos tém sido importantes para
0 ensino de lingua portuguesa no Brasil e também que ainda ha um longo caminho de
pesquisas a ser trilhado, principalmente sob o ponto de vista da implementacéo pratica dos
aspectos tedricos relevantes ao ensino. A atuacdo de linguistas foi crucial, por exemplo, na
elaboracdo do conceito de linguagem apresentado nos PCNs. No entanto, como tal documento
oficial visa oferecer parametros para o ensino, ndo apresenta formas praticas para que 0s
objetivos ali propostos sejam alcancados. Em outras palavras, ndo apresenta exemplos
praticos de como o professor poderia desenvolver e sistematizar o conhecimento prévio do
aluno, ou de como incentivar o dominio de outras variedades linguisticas. Ndo se pode negar
que, em relacdo a linguistica textual e aos estudos dos géneros textuais, ja& ha uma maior
tradicdo de pesquisas relacionadas ao ensino.

Em suma, ndo obstante atestarem-se progressos no ensino de Lingua Portuguesa desde
a década de 60, ainda h&d muito trabalho a ser feito. Principalmente em relacdo ao ensino de
gramatica, parece ndo ter sido construida uma abordagem que estabeleca uma articulacao
entre teoria e pratica, entre linguistica e ensino, de forma que o professor possa colocar em
prética as concepcdes tedricas que lhe foram apresentadas na universidade e, assim, ajudar os
alunos a alcancar as habilidades e competéncias estipuladas como metas.

2. TEORIA GERATIVA E “ENSINO” DE GRAMATICA

Antes de abordar a questdo do ensino de gramatica, é preciso aceitar haver, pelo menos,
duas nocOes diferentes de gramatica. Uma, mais estatica e externa ao individuo, que
corresponde a “um conjunto de descri¢des a respeito de uma lingua” (LOBATO, 2003), * e
outra, dinamica e interna ao individuo, que ¢é capaz de explicar “o carater criativo do uso das
linguas naturais” (LOBATO, 2003) e corresponde ao conhecimento linguistico que o
estudante traz como bagagem, isto €, como conhecimento prévio, para a escola.

As aspas do titulo da secdo sinalizam a ideia que queremos defender neste trabalho: a
de que a escola ndo ensina gramatica ao aluno, pelo simples fato de este ja ter, a altura em que

a frequéncia a escola se torna obrigatoria, por volta dos seis anos de idade, conhecimento das

! Esse conjunto de descricdes pode ser entendido de diferentes formas. Podemos estar nos referindo ao trabalho
descritivo de um linguista, em que ndo ha espaco para julgamentos de valor, mas também ao trabalho de um
gramatico tradicional, ja que se pode considerar uma gramatica tradicional um “compéndio com descrigdes de
uma lingua”, ainda que com viés prescritivo. (LOBATO, 2003, p. 2)
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regras da gramatica de sua lingua.? Dizemos, na Teoria Gerativa (CHOMSKY, 1957 e
trabalhos subsequentes), que o falante é competente em sua lingua, entendendo
“competéncia”, aqui, como o conjunto das regras gramaticais de uma lingua internalizadas
pelo falante. A competéncia é uma noc¢do abstrata, pois compreende absolutamente todo o
repertorio possivel de uma lingua, ao contrario do desempenho, sua contraparte concreta, que
equivale a o que é, de fato, produzido pelo falante. O gerativista elege a competéncia como
objeto de estudo, pois a ele interessa conhecer todas as (im)possibilidades de determinada(s)
lingua(s). Em outras palavras, considerando que o aluno, quando chega a escola, ja possui
uma gramaética internalizada, o que a escola fard nos anos seguintes seré: a) alfabetizé-lo -
mostrar ao aluno a relacdo entre os sons e as letras; b) promover o letramento do aluno -
mostrar os valores sociais dos diferentes textos e géneros e c¢) desenvolver a capacidade de
expressao escrita e oral do aluno, dentro de uma perspectiva de padronizacdo e de
desenvolvimento de técnicas de expressao escrita.

Voltando ao tema da competéncia, esta estd diretamente ligada a criatividade, uma
propriedade que se manifesta tdo logo se inicie o processo de aquisicdo de uma lingua. O
falante ¢ “livre” para criar enunciados que nunca utilizou antes, e é também capaz de
decodificar, ou seja, compreender, enunciados com 0s quais nunca teve contato. Obviamente,
trata-se de uma criatividade regida pelas leis de uma lingua, em que novos enunciados sao
criados com base nas possibilidades que ela oferece, e é justamente ai que se observa a
estreita relacdo entre as duas nogbes — competéncia e criatividade.

Dentro desse raciocinio, nossa proposta é a de que a gramatica seja abordada em sala
de aula a partir do conhecimento linguistico prévio que o estudante traz para a escola.
Afastando-nos da ideia de um ensino que privilegia a mera rotulacdo de elementos
(contextualizados ou ndo) de uma oracao, aproximamo-nos do raciocinio de que “saber”, ao
invés de corresponder a “ser capaz de se lembrar e repetir informagdes”, deve significar “ser
capaz de descobrir ¢ usar informag¢des” (BRANSFORD et al., 2000, p. 5). A descoberta, nesse
caso, nada mais € que o resultado de se trazer a consciéncia informacdes que o estudante ja
possui sobre a sua prépria lingua, encorajando-o0 a verbalizar esse conhecimento — portanto,
apropriando-se dele —, a ponto de saber maneja-lo e, ainda, toma-lo como ponto de partida
para o aprendizado de estruturas proprias da lingua escrita, além da metalinguagem que o

estudo da gramatica envolve — essas, sim, aprendidas na escola.

2 A afirmacgdo se mantém para situacBes de alfabetizacéo tardia. Cabe lembrar que este artigo ndo abordaré a
questdo da idade na qual o individuo tem seu primeiro contato com a educagéo formal.
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3. O QUE DIZEM 0OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

Nossa proposta encontra respaldo no texto dos PCNs e, além disso, pode dar suporte e
trazer contribuices a o que 1a se sugere. Varias passagens do fasciculo de Lingua Portuguesa
abrem espaco para a abordagem da lingua em sala de aula sob uma perspectiva gerativista.> O
seguinte excerto, por exemplo, chama a atencdo para uma necessidade do deslocamento do
foco no “como se ensina” para o “como se aprende”, alegando, justamente, que o aluno ja

sabe muita coisa ao chegar a escola:

Com o deslocamento do eixo da investigacdo das questes do ensino para as
questdes da aprendizagem, foi possivel compreender que as criangas sabiam
muito mais do que se poderia supor até entdo, que elas ndo entravam na
escola completamente desinformadas, que possuiam um conhecimento
prévio. (PCNs, 2000, p. 20)

Esse “conhecimento prévio”, tantas vezes interpretado como “experiéncia de vida”,
“conhecimento de mundo”, ou mesmo “conhecimento prévio do contetdo”, sera tomado, para
os fins da nossa argumentacdo, como “conhecimento linguistico”, “gramatica internalizada”
ou “competéncia no sentido chomskiano”.

Se, por um lado, o documento abre espaco para o tipo de reflexdo que estamos
propondo, por outro, deixa a entender que a abordagem da gramatica em sala de aula ocuparia
um lugar secundario na Educacéo Basica. O texto é categdrico ao afirmar que a gramatica nao
deve ser um ponto de partida, mas algo que surge a medida que os alunos vdo produzindo

seus textos:

(...) [O]s aspectos gramaticais — e outros discursivos como a pontuagao —
devem ser selecionados a partir dos das producfes escritas dos alunos (...).
Isso ndo significa que ndo é para ensinar fonética, morfologia ou sintaxe,
mas que elas devem ser oferecidas a medida que se tornarem necessarias
para a reflexdo sobre a lingua”. (PCNs, 2000, p. 90, grifos nossos)

De acordo com o documento, a organizagdo dos contetdos de Lingua Portuguesa deve
ser feita em fungdo do eixo USO — REFLEXAO — USO, que toma como ponto de partida a

producdo escrita dos alunos:

¥ Nao queremos dizer com isso que a abordagem gerativista é a mais adequada. Estamos apenas argumentando a
favor de que conhecimentos bésicos da Teoria Gerativa, além dos de outras linhas tedricas, também sejam
colocados em pratica pelos professores da educagdo bésica.
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(...) [Clonsiderar a organizagdo dos contetidos no eixo USO — REFLEXAO
— USO significa compreender que tanto o ponto de partida como a
finalidade do ensino da lingua é a producéo/compreensédo de discursos. Quer
dizer: as situacOes didaticas sdo organizadas em funcgdo da analise que se faz
dos produtos obtidos nesse processo e do préprio processo. (PCNs, 2000, p.
44, grifos nossos)

Questiona-se, entdo, até que ponto a lingua tem sido realmente trabalhada a partir da
bagagem linguistica que o aluno traz para a sala de aula. Pelo excerto acima, e por todo o
discurso que permeia 0s PCNs, depreende-se que 0 que 0s autores chamam de “conhecimento
prévio” corresponde, na verdade, ao conhecimento do conteido ensinado pela prépria escola,
que vai sendo revisitado e aprofundado de ano para ano. Neste trabalho, contudo, vimos
defendendo a ideia de que esse conhecimento prévio € algo que antecede esse ensino formal e
explicito oferecido pela escola. Concordamos que o “ensino” da lingua deve ter como
finalidade a producdo e a compreensao de textos, porém, entendemos que o0 seu ponto de
partida deve ser a reflexdo sobre aquilo que o aluno ja sabe sobre a sua lingua. Desse modo,
sugerimos que a organizacdo dos conteudos de Lingua Portuguesa seja feita em funcao de um
modelo em que reflexdo anteceda ao uso: REFLEXAO — USO — REFLEXAO — USO...

Trata-se, portanto, de trabalhar com as intuicGes que os estudantes tém acerca de sua
propria lingua e, nesse sentido, € fundamental a funcdo mediadora do professor, a quem cabe

trazer a consciéncia do aluno informacao que ele ja possui sobre a sua lingua.

4. O PROFESSOR COMO AGENTE ELICIADOR DE CONHECIMENTO
LINGUISTICO

Estamos de acordo com a argumentacdo de Lobato (2003) de que uma primeira
propriedade do ensino de lingua materna deve ser a adocdo do que se denomina
“procedimento de descoberta”. Nessa perspectiva, o ensino, ao invés de ser meramente
classificatdrio, taxionbmico, deve levar a descoberta, ou seja, a promocao da consciéncia dos
fatos linguisticos nos alunos. O procedimento de descoberta, em determinadas situacdes,
como é o caso do processo de aquisicdo de lingua materna, dar-se-ia de forma natural e
espontdnea, sendo apenas necessario 0 contato do aprendiz com a informacdo a ser
transmitida. Em situacOes de sala de aula, no entanto, o procedimento de descoberta, a fim de

ocorrer de maneira eficiente, deve estar necessariamente aliado ao uso da técnica de

10



VERBUM - Cadernos de Pos-Graduagao (ISSN 2316-3267), n. 2, p. 4-14 - Helena Guerra Vicente o Eloisa Pilati

eliciacéo,* tendo o docente o papel de direcionar “o aluno a tirar conclusdes e desenvolver seu
conhecimento sobre a lingua”. (LOBATO, 2003, p. 3)

Vamos utilizar o termo “eliciagdo” para nos referir a uma técnica de ensino que
corresponde ao ato de extrair dos alunos informacdo previamente conhecida, antes que a eles

3

seja apresentado conteido novo. Além de servir para relacionar conhecimento “velho” a
contetdos novos, a técnica acaba por mostrar ao aluno que este é parte ativa no processo
ensino-aprendizagem, o que vai ao encontro da sugestdao dos PCNs de que ele seja “o sujeito
da acdo de aprender, aquele que age sobre o objeto de conhecimento” (p. 29). Ndo se deve
achar, entretanto, que, por isso, a fungdo do professor deva ser esvaziada ou que ela demande
menos planejamento. Muito pelo contrario, uma proposta de mudanca na tradi¢éo do ensino —
basicamente expositivo — vai exigir do professor muita reflexdo e criatividade para propor

atividades que demandem uma participacao ativa por parte do estudante. Afirmam os PCNSs:

Para que essa mediacdo [entre os elementos da triade aluno, objeto de
conhecimento, e ensino] acontega, o professor devera planejar, implementar
e dirigir as atividades didaticas, com o objetivo de desencadear, apoiar e
orientar o esforgo de agéo e reflexdo do aluno. (PCNs, 2000, p. 29)

Como se vé, o documento demonstra preocupacdo com a falsa ideia de que é o
aprendiz, sozinho, quem constrdi seu conhecimento. O texto, entretanto, e, com razdo, por se
tratar de um conjunto de diretrizes para a atuacdo docente, ndo apresenta sugestdes praticas

para a implementacdo de atividades que levem o aluno a refletir sobre a sua lingua.

5. ALGUNS TEMAS PARA PROMOVER A REFLEXAO EM LINGUA
PORTUGUESA

A seguir, apresentamos dois exemplos de temas interessantes e polémicos, pouco ou
nada explorados pelas gramaticas tradicionais, que podem ser trabalhados de modo a instigar
a competéncia linguistica do aluno. Também sugerimos a leitura de Pilati et al. (2011), no
qual sdo abordados, mais a fundo, quatro aspectos especificos do ensino de lingua portuguesa:

transitividade verbal, regéncia verbal, ordem dos termos no sintagma nominal e ordem dos

* O termo elicitation é amplamente utilizado na terminologia da Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua
Estrangeira. No site do British Council/BBC, encontramos a seguinte definicdo para a técnica: Elicitation is a
technique by which the teacher gets the learners to give information rather than giving it to them
(www.teachingenglish.org.uk). Lobato (2003) utiliza o termo “eliciagdo” como “metodologia”, ao invés de
“técnica” de ensino. Julgamos ser mais adequado o uso do termo “técnica”, ja que a eliciagdo, como tal, pode ser
utilizada como ferramenta em metodologias de ensino diversas.
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termos na oracdo. E importante frisar que qualquer tema de Lingua Portuguesa pode ser
trabalhado a partir da intuicdo e da competéncia linguistica do aluno, situando-o, portanto,

como parte ativa no processo ensino-aprendizagem.

Construgdes ambiguas

Tendo como pano de fundo a anélise de ora¢cBes ambiguas, Franchi, Negrdo & Muiller
(2006) nos fazem refletir sobre as correlagbes entre a estrutura sintatica e a estrutura
semantica. Uma das oracdes apresentadas pelos autores é triplamente ambigua, e seu objetivo
é mostrar que, para cada uma das interpretacfes possiveis, teremos uma analise sintatica
diferente:
(1) Os alunos de Tom acharam o caminho facil.

As interpretacGes possiveis para a construcdo sdo: (i) Os alunos consideraram facil o caminho,
(if) Os alunos encontraram o caminho facilmente, e (iii) Os alunos encontraram o caminho
facil, e ndo o caminho dificil. Desnecessario dizer que as trés interpretacdes fazem parte do
repertério do falante nativo do portugués, devendo, assim, ser eliciadas pelo professor. Para
cada uma das interpretacdes, corresponde uma funcdo sintatica diferente para “facil” —
predicativo do objeto, adjunto adverbial, e adjunto adnominal, respectivamente. Como 0s
autores apresentam uma série de testes como evidéncia para as analises propostas, sugerimos

a leitura do texto na integra.

(In)transitividade verbal

Como aponta Lobato (2003), as gramaticas tradicionais ainda insistem em dividir os
verbos principais em dois grandes grupos, a saber, o dos transitivos e o dos intransitivos, ndo
obstante um sem numero de anélises linguisticas demonstrarem que os verbos intransitivos
subdividem-se em dois grupos — o dos inergativos e 0 dos inacusativos. Em sala de aula, o
professor pode se deparar com o seguinte “problema’”: seus alunos simplesmente nao
entendem o comportamento de certos verbos, que podem alternar entre uma manifestacdo

intransitiva, e, outra, transitiva, ao passo que outros verbos ndo se comportam da mesma

maneira:
(2) a. As pedras rolaram.

b. A Maria rolou/fez rolar as pedras.
(3) a. Asmeninas sorrirram.

b. *A Maria sorriu as meninas
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Em ambos os casos, temos, nos exemplos em (a), estruturas intransitivas que parecem
idénticas, mas, o contraste em (b) nos mostra haver algum tipo de assimetria entre elas. Sobre
(2a), podemos dizer que o argumento unico do verbo, e sujeito sintatico da oracdo, tem algum
tipo de semelhanca com os objetos diretos de verbos transitivos, como se pode ver em (2b),
mas 0 mesmo nao ocorre em relacdo ao argumento Unico do verbo em (3a), como mostra a
agramaticalidade de (3b). Sendo assim, os verbos das duas construgdes em (a) sé@o
intransitivos de dois tipos: o verbo em (2a) € inacusativo, e o de (3b) é inergativo. Ainda que
o professor ndo deseje introduzir a nomenclatura nova, pode eliciar a informacdo de que, no
exemplo em (2a), o sujeito (funcdo sintatica), As pedras, ndo corresponde ao agente
(papel/funcdo semantica) da oracdo, ao passo que em (3a), As meninas €, a0 mesmo tempo,
sujeito e agente da oracao.

Fora essas construcdes, ha diversos outros temas que podem auxiliar os alunos a
desenvolver sua competéncia linguistica, tais como a investigagdo dos seguintes temas,

praticamente ignorados pelas gramaticas tradicionais: topicalizacéo, clivagem e objeto nulo.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho mostrou como pressupostos tedricos advindos da Teoria Gerativa
(CHOMSKY, 1957 e trabalhos subsequentes), tais como competéncia e criatividade,
contribuem para o desenvolvimento de uma metodologia inovadora de ensino de Lingua
Portuguesa; em seguida, mostrou-se de que forma tais pressupostos se coadunam com as
diretrizes presentes nos PCNs, com énfase na inclusdo da insercdo da reflexdo sobre a lingua,
antes da reflexdo sobre o uso da lingua; por fim, foram apresentados diferentes temas para
investigacdo em sala de aula e para o desenvolvimento das habilidades linguisticas dos

alunos.
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