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RESUMO

Este artigo tem como objetivo refletir sobre alganeorias do ato de ler que contam com aspectos
cognitivos, sociointeracionistas, discursivos ermebs, bem como mostrar alguns fatos histéricos
acerca da constituicdo da leitura na sociedadeswizitle oriental. A partir disso, a proposta falea
analisar, do ponto de vista linguistico-discursa® possibilidades de construcéo de efeitos daleent
diante do preenchimento de lacunas dos nao-dizesairados em um texto que € transmitido por um
tipo de musica de propagacdo massiva: o funk.
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Introducéo

Este artigo enfoca um breve estudo do percursoriustda leitura, das tendéncias
atuais dos estudos sobre a leitura, refletir sabfermacéo leitores e, ainda, propor uma
analise a partir de uma letra de musica do estii& €arioca.

Além do conhecimento histérico, serdo abordados aspectos cognitivos,
sociointeracionistas, discursivos e retéricos daurke A proposta fundamenta-se a partir
dessas perspectivas leitoras diante de um textdrgaepor meio do funk que se configura
como um texto atrelado a uma cancdo de propagag®siva, questdes socioculturais
permeadas em contextos menos favorecidos econogmtam

Assim, pretendemos relacionar aquelas teorias asfisdcom a amostescolhida a
fim de que tenhamos condicbes de readequar taieloso@m outros objetos de analise
possiveis, haja vista as possibilidades dos efd@éanstrucdo de sentidos que, muitas vezes,

encontram-se na sociedade.

Reflexdes historicas sobre o ato de ler

Segundo Fisher (2006), para sabermos o conceiteitdea é necessario estabelecer,

em primeira instancia, o contexto de cada épocaisBo, faz-se necessario apontar que os

! Endereco eletrdnico: profajrocha@gmail.com
142



VERBUM (ISSN 2316-3267), v. 6, n. 4, p. 142-157, nov. 2017
ANDERSON JACOB ROCHA

cbdigos remotos s6 puderam ser reconhecidos pgussimas pessoas. A leitura de imagens
cedeu lugar as leituras de linguagem porque foireggulo o foneticismo sistémico, pelos

sumeérios, deixando a escrita completa. Na Mesopaj&s primeiros e poucos leitores € que
controlavam os poderes oligarquicos. Ser escriba,egemplo, era sinal de obtencdo de
prestigio e responsabilidade, pois interpretavéotexjue podiam encerrar uma discussao
sobre contas ou uma lei.

No Egito antigo, a leitura foi considerada duplataeesral porque havia a escrita e a
leitura em voz alta realizada pelo escriba. Essiandllacdo era reconhecida como uma
verdadeira mensagem. Os egipcios exploraram bastantleitura e, por isso, o
desenvolvimento dela aconteceu de forma muito eagidgrande questao é que, apesar disso,
poucos foram os que leram, a maioria provenientditia

A sociedade mediterranea antiga enaltecia quena sibcursar bem. Ainda que a
escrita se estabelecesse cada vez mais, a oraéidadeuito forte. Com o passar do tempo, as
leituras eram feitas a partir do couro, ouro, begreobre, pedra e tabuleta, mas o papiro,
importado do Egito, era 0 mais considerado.

Os gregos eram ecléticos, pois utilizavam varioseries para a escrita. Tempos
depois, redescobriram o papiro, mas ainda pridkagn a memoria humana porque 0s
materiais utilizados para a escrita, ndo facilitaaaleitura. No século V a.C., a escrita passou
a legitimar e validar o conhecimento. Dessa formmmpia com a ideia simplista de
documentacédo e preservacao.

Por um lado, os judeus foram os primeiros a notamsnvantagens de aprender a
leitura cultural. Por outro, as primeiras leituegre os romanos eram feitas a partir dos
nomes mencionados em vasos e objetos de metal. dMesm isso, a histéria da leitura
ocidental € muito pequena diante a da oriental.eé®dena China, no século XVIII d.C., tinha
mais livros publicados em chinés em comparacéao teolms os livros publicados em outros
idiomas do mundo.

Os europeus medievais conferiam legitimidade aurkitindividual, mesmo
valorizando a oralidade. Aos poucos, a oralidads enanuscritos foram sendo substituidos
pela palavra impressa, gracas a Gutemberg, em 1450.

Os textos reunidos no século XIX confirmavam queapacidade de ler tornava o
homem mais moderno. A Revoluc&o Industrial é aftibw fato de haver maior resultado na

atividade leitora.
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Manguel (1997) retoma a Grécia e afirma que osdastes eram incentivados a
memorizar os conhecimentos adquiridos. Inicialmeat&itura era considerada apenas um
suporte para os incapazes. Contudo, o conceito imneig@rcebia-se que a leitura enriquecia o
presente e atualizava o passado. Lendo Kafka, Margestionava a si e a seus colegas
sobre o preenchimento de lacunas que uma leiteraad a outra e, para ele, o leitor precisa
aprender a ler porque é uma atividade basica dmhecimento dos signos escolhidos por
uma comunidade.

A leitura de imagens de Manguel nos evoca aquile memos abordar com o0s
aspectos cognitivos da leitura, pois ele diz qusmaeque um livro tenha sido escrito em uma

lingua que desconheco e se ele possuir ilustraégeEsssivel que haja construcéo de sentidos.

Aspectos cognitivos da leitura

O conhecimento prévio é que caracteriza o procdesoompreensao de um texto.
Desse modo, é possivel afirmar que a leitura érabatho de construcéo de sentidos porque,
entre outras coisas, 0 autor de um texto possemgdes que pretendem constituir efeitos de
sentido no leitor. Esses efeitos sdo constituidaseados em Kleiman (2016:15), por meio
daquele conhecimento prévio que pertence a “véinsis de conhecimento que entram em
jogo durante a leituta O conhecimento linguistico envolve os implicitosegnos
caracterizam como falantes nativos de uma linguan@fas vezes, nao precisam ser
verbalizados. A pesquisadora nos ajuda a entesderguando afirma que o conhecimento

linguistico é protagonista no processamento dotext

Entende-se por processamento aquela atividade quedh as palavras,
unidades discretas, distintas, sdo agrupadas eades ou fatias maiores,
também significativas, chamadas constituintes daefr A medida que as
palavras sdo percebidas, a nossa mente esti ativpada em construir
significados, e num dos primeiros passos nessaladi® é o agrupamento
em frases (dai essa parte do processamento chans@gsentacdo ou
fatiamento) com base no conhecimento gramatical cdastituintes.
(KLEIMAN, 2016, p. 17)

Se houver algum tipo de interferéncia ou problemgprocessar um nivel, o leitor
ativara de modo automatico outros tipos de conhatios que irdo ajudar no preenchimento

daquelas lacunas circunstanciais. Dessa maneic@nbecimento linguistico faz parte do
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conhecimento prévio e precisamos dele para comgeean mundo que lemos, a partir do

conjunto de noc¢des e conceitos sobre o texto. &sganto € um conhecimento textual que
nos ajuda a perceber as intencdes dos textos pordag estruturas expositivas, narrativas e
descritivas.

Nesse instante, é pertinente refletir que nad#toe de leitura, o sentido produzido
nao vem somente do texto, pois segundo Eco (1923),p'0 texto é um tecido cheio de
lacunas, repleto de nao-ditos, e, todavia, esseglitds sdo de tal modo ndo-ditos que ao
leitor € dada a responsabilidade de colaborar, parancher esses ndo-ditos. Desse modo,
ndo basta estar explicito no texto, pois, € pretés@ar em consideracdo 0s aspectos
individuais e, por conseguinte, contextuais nossqoaleitor esta inserido para que possa
haver cooperacédo na construcdo dos efeitos dedlgetinda, em outras palavras, o texto,
também, apresenta um carater interativo, ou skjaexpde a proposta do autor que anseia
pela disponibilidade do leitor em aceita-lo comtoddade. Posteriormente, o leitor aceita a
mensagem proposta, faz o julgamento dela e podiéérla ou nao.

Ha modelos cognitivos provenientes da Psicologiggn@wva e da Inteligéncia
Artificial, que tém estreitado a relacdo entre aetteitor na tarefa de construcéo de sentidos.
Todos séo baseados na teoria do conhecimento m@aesuem nominacdes distintaame,
script,esquema, cenario e plano.

Como alguns pesquisadores tém atribuido os mesorexitos a nomes diferentes,
Brown e Yule (1983, p. 250) apud Trevisan (1992nsideram “tanto esquemas quanto
frames, scripts e cenarios constituem meios desseptar o conhecimento prévio que nos
todos usamos e esperamos que 0S outros usem awipmuok e interpretamos o discurso.”
Isto é, 0o conhecimento prévio estd na capacidadeteumos de armazenar na memoria
variados assuntos, situacdes e outros eventos.

Para Kleiman (2016), esses modelos cognitivos podsn tratados como
conhecimento parcial. A autora chama issoedguemae abre mao dos outros nomeés
esquemaermite uma economia no momento da comunicacdupdra implicitos nela que
Nao sao necessarios.

Tudo isso posto, refletiremos sobre a questaoobfetivos e expectativas de leitura,
proposta por Kleiman (2016). A autora afirma queackeitor possui um carater individual e
unico. Dessa forma, o leitor devera seguir seugrm® critérios de leitura, ou seja, cabe a ele,

de modo individualizado, a constituicdo dos obgetide leitura que Ihe convierem. N&o ha
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objetivos coletivos quando se trata de construgisethtidos em leitura. As especificidades
sdo individuais. No méaximo, podera haver, como recaras escolas, a funcdo de um
intermediador/professor que propora objetivos pegaalunos. Mesmo com isso, teremos
resultados que partirdo de experiéncias individeagsie foram incentivadas por proposicdes
norteadoras.

A pré-determinacéo de objetivos por outrem na@itucio, necessariamente
um mal. Se o leitor menos experiente foi desacastiom pela préopria
escola, a pensar e decidir por si mesmo sobrecaquié ele I&, entdo o
adulto pode, provisoriamente, superimpor objetiadfficialmente criados
para realizar uma tarefa interessante e sign¥egiara o desenvolvimento
do aluno (por exemplo, para se preparar para umtelebpresentando pro e
antiabolicionistas durante o Império). Assim, ietéimente, através do
modelo que o adulto Ihe fornece, esse leitor eltad eventualmente seus
proprios objetivos, isto €, desenvolverd estragegimetacognitivas
necessarias e adequadas para a atividade de l&IMIKAN, 2016, p. 38)

Em suma, as percepcdes leitoras séo individuakzpdegue cada leitor carrega em si
experimentacdes diversas. A partir disso, o I@tmdera fazer suas escolhas no universo de
leituras possiveis, gradativamente, com objetivasas, tendo como o principal objetivo, o

prazer. A forma estratégica que usa a metacogrig@com as experiéncias, pois,

na leitura de textos mais previsiveis, de nao €icgéleitura com objetivos
bem definidos permitird lembrar mais e melhor aglidlo. A capacidade de
estabelecer objetivos na leitura é consideradaastratégia metacognitiva,
isto € uma estratégia de controle e regulamentprdprio conhecimento.
(KLEIMAN, 2016, p. 37)

Assim, ha prazer porque se traca objetivos espesifque fazem parte de uma
estratégia metacognitiva provocadora de uma reflescdbre o conhecimento que cada um
possui. Esta claro para a autora que objetivog&idmportantes que podem contribuir na
compreensao de cada leitor, pois no nosso enteosl@bjetivos agucam a curiosidade que,
por sua vez, geram busca e pesquisa. Temos, dessaran aformulacado de hipdtese€
leitor formula e testa tais hipéteses no caminteiagfio leitora. A partir disso, surgem as
expectativas. Leituras que ndo evocam o conhectiny@mévio do leitor ndo criam producédo
de sentidos.

Ademais, considerar as estratégias de processamernexto faz com que reflitamos

sobre a interpretacdo inconsciente que o leitodymrgor meio das marcas formais do texto.
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O leitor percebe essas marcas textuais porqudigdas oracdes e paragrafos, possibilitando
0 encadeamento da microestrutura do texto que andpara ele, dessa forma, a
macroestrutura, ou seja, o leitor localiza as cuma8 locais por meio daqueles elementos

formais que, por sua vez, fornecem subsidios paisualizacdo da coeréncia teméatica.

Aspectos discursivos da leitura

Segundo Orlandi (2012), os processos de ensingendipagem, na perspectiva da
analise do discurso, estéo atrelados a memoriardisa ou interdiscurso. Essa memaria nos
remete as questdes ideoldgicas que sao inconsgiguues, no dizer de M. Pécheux (apud
Orlandi, 2012), essas ideologias (sentidos) ndoag@endidas porque estéo filiadas a uma
rede de memdrias que nao pode ser representadaora §2012:59) faz a seguinte questao:
“se a constituicdo dos sentidos é irrepresentaveéiese aprende... como ensinar leitura?”
Para comecar a responder tal indagacao, ela afju@ma acao leitora € aprendida conforme o
discurso documental, a meméria de arquivo. Diaetesa resposta, afirma o interdiscurso
como determinante em nossos dizeres, pois sdgadi@am ditos e esquecidos, istd' ara
gue nossas palavras tenham sentido € preciso geeham sentido. Esse efeito é produzido
pela relacdo com o interdiscurso, a memoria dis@ifs

Conforme Cassano (2003), uma definicdo de leitargtgula na analise do discurso,
nos mostra que ela é delimitada nas concepcoestelpretacdo e compreensédo, levando o
leitor a sentidos amplificados, em vérios prop&sgignificantes que dependem de condi¢bes
de producdo para constituir os jogos de sentidos mpeio do funcionamento da
discursividade.

Assim, como vimos, a referéncia de conceito deiri@itdo ponto de vista discursivo
esta na interpretagdo, porque os sentidos saatodtes mesmo antes da atividade de leitura.

Além do mais, Orlandi (2012) aponta a existénaiaadpectos que precisam ser
considerados: sujeitos e sentidos sao constituiedldsrma reciproca e simultanea, para mais,
sdo historicamente determinados; O sujeito inte@ye os outros sujeitos instaurados no

texto; Os segmentos sociais e as épocas deternosaifeitos de leitura.

A esses aspectos acrescentamos outros, ndo meparsaintes, tais como: o
de que todo dizer é incompleto, ndo porque Iherfalpalavras, mas porque
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mesmo o que ndo é dito significa. Ndo havendo cdirer tudo, joga-se
com a auséncia dos sentidos, com outros sentidopaperiam ser ditos. E
0 de gue é preciso levar em conta os processosodagdo da leitura e de
compreensdao, relacionando-os a constituicdo daegsos de significacao.
N&ao s6 quem escreve, mas também quem |é, prodtidaserem condi¢bes
determinadas socio-historicamente. (CASSANO, 20086)

E preciso afirmar, portanto, que o sujeito é darigb pelas relacdes de uma formacéo
social determinada historicamente, e os lugarefodaulacdo e de compreensdo € que
marcam o0s sujeitos na relagédo deles com o texts. INgares de formulacdo, o locutor
representa oeu apresentado no discurso e se responsabiliza peko, tetnesmo na
impessoalidade. O enunciador podera apresentaewnliés perspectivas por meio de um texto

guando se constitui como um sujeito. Nos lugaresodgreensao,

dispomos de um (i) alocutarios que € o outro (tguem o locutor (eu) se
dirige; (ii) um destinatario, ou seja, um outropaspectiva do enunciador,
sobre quem faz projecdes, ... (ii) um leitor quagéiele que assume como
tal na pratica leitora, sendo afetado pela suarigq& no social.
(CASSANO, 2003, p. 67)

Dessa maneira, a autora dipe a legibilidade se encontra quando alguém se
estabelece na relagdo com o texto. Para quem @ debetgivel? Nessa resposta deve conter

gue a legibilidade nao esta contida no texto psbsi

Aspectos sociointeracionistas da leitura

Ao conhecermos 0s processos de construcdao dos nuelder, percebemos a
existéncia histérica de a escola tentar ensinaeitard, priorizando apenas as formas
linguisticas, deixando de lado o conhecimento d@azielo conteudo/significado. Por conta
disso, o0 processo educativo do ato de ler ficadiegdo pela utilizagdo somente das técnicas
de ler e escrever tais como: segmentacdo da lipguaneio de soletramento e uso de
palavras e frases descontextualizadas.

Esta perspectiva estruturalista e gerativo-transficional que nao considera os fatores
socioculturais que atuam na lingua, comecou argEada pelos linguistas que perceberam a
sua ineficacia na formacao de leitores. A par8sdj modelos interacionistas de leitura foram

aprimorando & composi¢cdo de um ensino que agregassenstituicdo de um leitor mais
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afinado com o0s aspectos contextuais do ato denlde o autor de um texto oferece pistas
textuais e o leitor/ouvinte ativa seus conhecimemp@ra encontrar os sentidos para o texto.
Logo apods essa concepcao, surgiram os estudosleslpara o0 modelo sociopsicolinguistico

de leitura que enxergam como flexivel o ato deeleu escrever, pois caminham conforme os

objetivos do leitor/escritor.

Aspectos pedagdgicos da leitura

De acordo com Solé (1998), apesar de o0 acesseadipagem de leitura e escrita na
escola ter aumentado, € possivel afirmar que mp#asoas ainda ndo possuem uma forma
autbnoma do ato de ler e escrever em suas relag0ess cotidianas. Para a autora, a escola
precisa ressignificar a postura pedagdgica delguaom leitura € o processo pelo qual
compreendemos a linguagem escrita. Para issogfageessario considerar os conteudos e as
formas do texto, bem como as expectativas e comieetos prévios do leitor. Lajolo (2003)

nos mostra de forma mais didatica quando expliea qu

Para Paulo Freire, leitura boa é a leitura queemagurra para a vida, que
nos leva para dentro do mundo que nos interessa. \Evpara que a leitura
desempenhe esse papel, é fundamental que o aiuda £ aquilo que se 1é
facam sentido para quem esta lendo. Ler, assim, Panlo Freire, é uma
forma de estar no mundo (LAJOLO, 2003, p. 5).
Solé (1998) salienta que a pratica do resumo damtgara a compreensédo do texto,
pois ele organiza o significado geral do texto delosucinto. Entretanto, para realiza-lo o
leitor precisa saber diferenciar o essencial ecors#ario no texto. A estratégia sugerida é
aguela em que se usa o compartilhamento de l@toporcionando uma gradagao responsiva

e controlavel do texto.

Ha estratégias que podem ser aplicadas a leitopmipmente dita, durante a
qual ocorre o maior esforco compreensivo do lei#oestdo pensadas para
que este possa regular sua compreensao. Portaotpodem ser ensinadas
a margem da atividade de leitura, mas no que vamasar de tarefas de
leitura compartilhada. (SOLE, 1998, p. 118).

A leitura se torna mais eficaz quando o leitor nd®we quais sdo as principais
dificuldades dele. Cabe a escola criar estrategi@sestabelecam pontes entre o texto e o

leitor. Problemas relativos a coeséo e coeréngiades devem ser abordados em textos que
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carreguem informacdes importantes e interessardes @ leitor. Se ha dificuldades em
relacdo a vocabuléario, é preciso adotar o dicion&¥ma técnica que foi muito utilizada nas
aulas de leitura € a chamada ‘pausa protocoladdaprente marcada no texto’, onde o
professor instiga a producéo de inferéncias pdlasoa porque a medida que a leitura vai
sendo lida, o professor faz perguntas com a intedeague os alunos relatem a previséo do
ird acontecer na historia.

Assim, quando se propde objetivos de leitura, cggndissemos, a compreensao do
texto se estabelece de forma mais eficaz porqua as conhecimentos prévios do leitor. O
professor podera explicitar a ideia central dodesgssaltando a temética e eliminando o que
€ menos importante para aquela tematica. Essa aljada com os conhecimentos prévios do

leitor, trardo a possibilidade de uma elaborac&sqa acerca da ideia principal.

Seguem algumas estratégias de ensino e avaliagaauta:

1. Aprender a ler significa aprender a ser ativo anteitura, ter
objetivos para ela, se auto-interrogar sobre oecmitt e sobre a
prépria compreensao.

2. Aprender a ler significa também aprender a encosgatido e
interesse na leitura.

3.  Aprender a ler compreensivamente € uma condicdesséra
par poder aprender a partir dos textos escritos.

4. Aprender a ler requer que se ensine a ler, e isso papel do
professor.

5. Ensinar a ler é uma questdao de compartilhar. Cdittzar
objetivos, compatrtilhar tarefas, compartilhar osgn#icados
construidos em torno deles.

6. Ensinar a ler exige a observacdo dos alunos e darigr
intervencdo, como requisitos para estabelecer ¢fiesa didaticas
diferenciadas capazes de se adaptar a diversidadéavel da sala de
aula.

7. E funcdo do professor promover atividades sigrifiea de
leitura, bem como refletir, planejar e avaliar appia pratica em torna
da leitura. (SOLE, 1998, p. 172).

Tais estratégias, segundo a autora, devem pertancena construcdo coletiva e

repleta de significacdo para alunos e professores.
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Aspectos retoricos da leitua

Conforme Ferreira (2010: 14), para que possamasidefdiscurso retorico faz-se
necessario entender aquilo que parece verdadeirseja, baseado em Aristételes, é preciso
considerar os conflitos originados pela contradieatre principios tedricos que olham as
minucias daquilo que é verdade e daquilo que poaparéncia de verdadeiro. “Uma
representacdo da verdade que se alimenta do polédais conhecimentos provaveis, aqueles
gue nascem quando ndo ha certezas ou evidéncimaddgsdo o mote para analisar
retoricamente aquelas dialéticas.

O discurso retdrico se constitui quando ha a irerde persuadir um auditorio as
voltas com uma polémica questdo. O autor mostraaquameira funcao retorica é persuadir e

aponta uma distin¢cao entre esse conceito maisoasiigetorica e o termo convencer:

Persuadir: mover pelo coracdo, pela exploracdo do lado ematio
coordenar o discurso por meio de apelos as paddesitro.

Convencer: mover pela raz&o, pela exposicao de provas Iggicasdenar o
discurso por meio de apelos ligados ao campo daonamade.

(FERREIRA, 2010, p. 15)

A partir disso, continua dizendo que o discurgérieo vai em direcdo ao homem
lato sensue a persuasateva em conta a dotacdo humana das faculdadesinsambs,
impulsos, paixdes e busca fundir em trés ordenfsndédade: Docere que ensina, transmite
ideias e convenceMovere que comove, atinge 0s sentimentos e movimenta @six0
humanaspeletareque agrada, chama a atencéo do auditério, movinoegato.

Para realizar uma analise retérica, Ferreira (RDlica alguns passos: o primeiro esta
relacionado com o contexto histérico onde ele naggie 0s pronunciamentos sdo originarios
de outros eventos que aconteceram. Os sentidextindao desvelados a partir de questdes
gue séao feitas diante do texto. Desse modo, estaralse 0s primeiros passos para uma
leitura retérica que tem como base, questfes sinapmplas, tais como: quem fala? A quem
fala? Quando fala? Por que fala? Contra o qué? Galal®

Como o texto possui autonomia, consideracfes ciatisx sdo bem-vindas para

construir sua interpretacdo. Ao mencionarmos iesabramos daquilo que Ferreira disse em
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relacdo as questdes relacionadas ao contextoepoisma leitura retorica, o proprio texto
podera responder: Do que trata? O que afirma? &qoem? Como diz?

N&o faz parte do objetivo da leitura retérica afirrse algo possui razdo ou nédo. Ela
apenas se atém aos elementos persuasivos, seterssfoede ser totalmente imparcial. Sera
0 contexto retérico que nos apontard em uma andbséeitura, “oconjunto de fatores
temporais, historicos, culturais, sociais etc., ggercem influéncia no ato de producéo e de
recepcao dos discursos” (Ferreira, 2010: BBssa maneira, encontraremos um orador que

simboliza oethos,um auditério que simbolizamathose um discurso, que simbolizdamos.

Eis algumas questdes gerais abordadas que ajudaafalista da leitura retérica a

entender com mais clareza o contexto e o probletdacgo:

Qual é a questdo retorica? (“questio” uma impedi@i percebida pelo
orador e que precisa ser modificada, corrigidagde?). (FERREIRA,

2010, p. 54)

Quais sao os antecedentes, de qualquer naturezajuglam a construir o
contexto retodrico (fatos anteriores, de naturestdhica, politica, cultural,

individual, moral, ética etc.?

Qual é o elemento factual (o objetivo, concretog giesencadeia o ato
retorico (a elaboracéo do texto)?

Esse autor registra que o problema retérico sedmpanstruido a partir da simbologia
da realidade. Isso acontece porque se cobre dentexto de realidade que é somado com a

interpretacdo daquele que a vive.

Proposta de analises de leitura

Tendo em vista as reflexdes historicas e, alénodessexposicdes tedricas a partir dos
postulados dos aspectos cognitivos, discursivasoisteracionistas, pedagogicos e retdricos
da leitura, elencamasletra musical “Beijinho no ombro”, de Wallace Wi e André Vieira.

Seguem as letras e as analises:

Beijinho no ombro

Desejo a todas inimigas vida longa

Pra que elas vejam cada dia mais nossa vitoria

Bateu de frente é s tiro, porrada e bomba
Aqui dois papos nao se cria e nao faz historia
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Acredito em Deus faco ele de escudo
Late mais alto que daqui eu ndo te escuto
Do camarote quase nao da pra te ver
Ta rachando a cara, ta querendo aparecer

N&o sou covarde, ja td pronta pro combate

Keep Calm e deixa de recalque

O meu sensor de periguete explodiu

Pega sua Inveja e vai pra... (Rala sua Mandada)

Beijinho no ombro pro recalque passar longe
Beijinho no ombro s6 pras invejosas de plantdo
Beijinho no ombro s6 quem fecha com o bonde
Beijinho no ombro s6 quem tem disposi¢éo

Desejo a todas inimigas vida longa

Pra que elas vejam cada dia mais nossa vitéria
Bateu de frente é s tiro, porrada e bomba
Aqui dois papos nao se cria e nao faz histoéria

Acredito em Deus fago ele de escudo
Late mais alto que daqui eu néo te escuto
Do camarote quase nao da pra te ver
T& rachando a cara, ta querendo aparecer

N&o sou covarde, ja td pronta pro combate

Keep Calm e deixa de recalque

O meu sensor de periguete explodiu

Pega sua Inveja e vai pra... (Rala sua Mandada)

Como em nossas apresentacdes tedricas sobre o eatier dabordamos sobre
conhecimentos preévios, construcao de sentidos,@ieslde producédo, aspectos contextuais e
contextos retoricos de variadas concepcdes tearatodoldgicas, levantaremos dados sobre
a composicdo da musica ‘Beijinho no ombro’ que ewmdo algumas proposicdes de
atividades de leitura em sala de aula:

A letra de “Beijinho no ombro”, de Wallace Viann&edré Vieira, encaixa-se com a
musica baseada no funk carioca, interpretada ptasva Popozuda, no final de 2013. Com
uma batida mais rapida e musicas que possuemdpéi® erotico, o funk carioca, surgido

nos anos de 1980, foi influenciado pdiami Bass proveniente de um subgénero do electro
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gue se tornou um estilo livre americano, atrai ar#is de pessoas nas noites cariocas. Antes
da tematica erotica, as letras retratavam as degasda na favela.

Posto isso, é possivel que, dependendo dos olgetivoanalista, essa proposicao
poderd ser vista pelos mudltiplos olhares, baseardaraquelas perspectivas teoricas
abordadas. Atentemo-nos nas possibilidades desarglpartir de levantamentos de palavras
provenientes a outros contextos que, por issoaajuth constituicdo discursiva do texto:

“Desejo a todas inimigagda longa”

Os termos ‘vida longa’ nos remetem a filmes e desermue abordam a tematica
referente a castelos, reinados, plebeus e nobiidse king is dead. Long live the king!” (“*O
rei esta morto. Longa vida ao rei!”). Essa € a esgfio oriunda do famoso livro “Rei Morto,
Rei Posto” The King Must Digno titulo original), da escritora britanica Md&gnault (1905-
1983).

Do ponto de vista do contexto retoricqyem fala?Podemos dizer que é a mulher
funkeira empoderada pela sexualidade e por podentas a riqueza que possfiquem fala?
Fala para as mulheres funkeiras que vivem o mesmseja de afirmagao sexual, mas nao
podem se gabar de bens materiais por ndo possirelas, vida longa para alongar a cultura

da inveja provocada pela ostentacdo material: tRra elas vejam cada dia mais nossa

vitoria”.

“Keep calm e deixa de recalque”

Esta expressdo destacada é proveniente da campabheitaria Keep Calm and
Carry On (Fique Calmo e Continue em Frente). Surgiu en9 188 Gra Bretanha, e tinha o
objetivo de encorajar os cidaddos no caso de uwasdo da Alemanha durante a Segunda

Guerra Mundial. A ideia era divulgar em cartazeas mao foi lancada oficialmente.

“Late mais alto que daqui eu ndo te escuto”

Na visdo da teoria interacionista, com a ajudaidguistica Textual, observe o verbo
latir no imperativo nos remete ao termo “cachorragContextualmente, esse termo € muito
utilizado para se referir as mulheres que vestarpa® muito curtas e acessorios (piercings,
sanddlias, pulseiras etc). Além disso, elas seesenempoderadas ao ter varios

relacionamentos afetivos e/ou sexuais em uma deitmlada funk.
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Do ponto de vista da leitura discursiva, nesse,casto a personagem da musica,
guanto as mulheres, consideradas inimigas da geon sao cachorras. No entanto, aquela

estd no mundo da ostentacédo (Do camarote, qguasganga te ver), essas, apenas almejam e

aglomeram em frente ao palco (Ta rachando a éacpudrendo aparecer).

Ainda no viés da leitura discursiva, ha os discairgoe estdo atrelados a memaria
discursiva ou ao interdiscurso. Os versos seguidsdevam a um discurso violento.

“Aqui dois papos nao se cria e nao faz historia”
“Bateu de frente é so tiro, porrada e bomba”;

Além do discurso violento, 0 verso seguinte nos etemao conhecimento
prévio/histérico do “Keep Calm” e do “Vida longad aei.

“N&o sou covarde, ja td pronta grombate”.

Pela leitura retérica, o orador é simbolizado petbos (costume, carater). A
construcdo que o enunciador faz da propria imagela iemagem dos outros, nos possibilita
uma analise em que é possivel perceber essa oaidiidoethosna parte grifada do verso:
“Acredito em Deus, fagco Ele de escudo”’. Ainda gaghum discurso baseado na violéncia,

‘Deus’ € 0 termo retorico que simbolizaethos.E a partir da visualizacdo do auditorio,
simbolizado pelopathos (paixdes humanas), 0 mesmo termo retdrico ‘Deusér gque o
auditorio, tanto contra, como a favor do oradoredite que ha uma forca maior pelo poder/
ostentacéo circunstancial.

“Acredito em Deus, faco Ele de escudo”. A partelishada desse verso confirma,

também, um discurso violento, trazido pelo conheaitm prévio da palavra “escudo” que
retoma “combate” e, ao mesmo tempo, contraditGsiousar o nome de Deus.

Outros discursos contraditérios se encontram nsosealo refrao:

“Beijinho no ombro pro recalque passar longe

Beijinho no ombro s6 pras invejosas de plantdo

Nesses dois primeiros versos, o ‘beijinho no ormmopara aquelas que querem estar
no lugar da funkeira.

Beijinho no ombro s6 quem fecha corbande

Beijinho no ombro s6 quem tem disposi¢ao”
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Nos dois ultimos versos do refrdo, o0 mesmo ‘bejimto ombro’ é para aqueles
considerados parceiros, 0s que estdo no mesmodaivehkeira.
A palavrabonde é oriunda de outros funks que significa grupo degasique sempre

estao juntos.

Consideracoes finais

Esta proposta analitica no ambito da leitura que t®mo base correntes tedricas
norteadoras de estratégias tedrico-metodoldgicagiibtico-discursivas pretendeu mostrar
gue a aprendizagem sobre a leitura passa, de mmadsvérso, por aspectos historicos e
podera ser muito proficua, haja vista a pequenksargue empreendemos por meio de uma
cancao de propagacao massiva.

Percebemos que, mesmo a partir desse tipo deneseal, tachada como apelativa e
de gosto duvidoso por uma cultura paternal e odayi é possivel construir sentidos e agucar
a curiosidade daqueles que almejam constituir uro rawnhecimento de mundo. Dessa
forma, pensamos que seja muito plausivel que @gsof possa conduzi-la junto aos alunos,
utilizando métodos da leitura compartilhada, dasirfes discursiva e retdrica, a partir dos
conhecimentos histérico-discursivos constituidos.

Por fim, foi possivel inferir que a construcdo deites de sentido pode se realizar a
partir de experiéncias individuais. O preenchimatgdacunas € necessario porque € a partir

do leitor que o texto pode auxiliar nas construgfieefeitos de sentido.
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THEORETICAL REFLECTIONS ON THE ACT OF READING:
LANGUAGE-DISCURSIVE ANALYSISIN A MASS PROPAGATION SONG

ABSTRACT

This article aims to reflect on some reading thesmresenting cognitive, socio-interactive, disiugrs
and rhetorical aspects, as well as to show someitiéal facts about the constitution of readingtie
Western and Eastern society. Based on this, thegsal was to analyze, from the linguistic-discugsiv
point of view, the possibilities of constructing ameg before filling the gaps of missing words
established in a text which is transmitted by a&tgpmass propagation music: the funk.

Keywords: Reading. Meaning. Funk

Envio: abril/2017

Aceito para publicacdo: novembro/2017

157



