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Resumo

Este artigo tem por tema os implicitos culturais contidos no uso do Iéxico e de regras gramaticas para
situar o enfoque interculturalista, adotado pelo NUPLE, no ensino de PLE (portugués como lingua
estrangeira). Tem-se por objetivos: relacionar lingua e cultura; no ensino do portugués brasileiro; rever
questbes tedricas fundamentais e abordar o interculturalismo no ensino de PLE. Tem-se por ponto de
partida que ensinar uma nova lingua é ensinar uma nova cultura para o aluno, sem acultura-lo, mas leva-
lo a tomar consciéncia da cultura que guia 0 uso da sua lingua nativa. Para tanto, faz-se necessario
atender as dificuldades de cada aluno e leva-los a compreender como respeitar as diferencas, a fim de
evitar conflitos culturais.

Palavras-chave: Lingua e Cultura. Implicitos Culturais. Enfoque Interculturalista.

Este trabalho trata da relacdo existente entre lingua e cultura no uso efetivo da lingua,
com o0 objetivo de situar, no ensino de Portugués para estrangeiros, o enfoque interculturalista.
Este enfoque foi possivel, pois a partir da segunda metade do seculo XX, com o paradigma da
Pragmatica, orientando os estudos linguisticos, a lingua passa a ser investigada no seu uso
efetivo seja por falantes nativos seja por estrangeiros. As contribui¢des recebidas propiciaram
mudancas tedricas e metodologicas, para o ensino de linguas para estrangeiros.

As mudancas teoricas substituiram o privilégio atribuido a descricdo do sistema
linguistico fora do uso, assim como das regras de cada componente da gramatica da
competéncia linguistica de um falante ideal e abstrato, pelo tratamento da lingua em uso, para
a elaboracdo dos contetdos a serem ensinados. As mudancas metodoldgicas substituiram o
ensino geral da lingua, voltado para um aprendiz ideal, para o qual a programacéo era realizada
antes dele ser conhecido, para um aprendiz real que tem necessidades especificas para aprender
uma lingua alvo, escolhida por ele. Essa escolha esté relacionada as causas que o levaram a
aprender uma outra lingua e as suas proprias dificuldades de aprendizado. Dessa forma, os
contetdos sdo preparados durante o processo de ensino/aprendizagem para atender as reais

necessidades do aprendiz.
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Este artigo se justifica, pois, embora os professores de PLE saibam que ha o enfoque
interculturalista para o ensino de PLE, temos tido contato com as dificuldades que esses
professores apresentam para entender a inter-relacdo de lingua e cultura e suas variedades e
variacOes que contém implicitos culturais grupais e extragrupais.

Assim, tem-se por objetivo geral contribuir com a discusséo tedrica e metodologica que
subjaz ao enfoque interculturalista. S&o objetivos especificos: 1. Rever aspectos tedricos
fundamentais; 2. Exemplificar implicitos culturais e expressfes linguisticas que causam

conflitos entre grupos sociais nativos e estrangeiros.

Os paradigmas linguisticos: um breve percurso

Um paradigma cientifico é definido como um conjunto de problemas a serem resolvidos
e um conjunto de problemas ja resolvidos. Estes propiciam modelos tedricos e metodologicos,
aceitos, para orientar a producao da pesquisa cientifica, em um determinado momento histérico.
Como se sabe, no seu percurso historico, a Linguistica € caracterizada por trés paradigmas: o
estruturalismo, o gerativismo e o pragmatismo

Durante o estruturalismo, a preocupacdo dos estudiosos esteve voltada para o sistema
da lingua e a tarefa do linguista foi a descri¢do do sistema da lingua. Segundo Saussure (1967),
0 objeto do linguista é a langue (sistema da lingua), devido a sua constancia, e ndo a parole (o
uso efetivo), por ser variavel. Durante todo o estruturalismo, essa orientacdo foi seguida e os
linguistas realizaram descri¢fes do sistema, sem considerar o seu uso pelos falantes. Dessa
forma, entenderam o sistema da lingua por seus niveis: o fonoldgico, o morfoldgico e o
sintatico. O nivel fonoldgico é descrito, a partir de seus fonemas (unidades distintivas de signos
linguisticos) vocalicos e consonantais e de suas regras gramaticais combinatérias para a
producdo das silabas. O nivel morfolégico é descrito, a partir dos morfemas (unidades
significativas do léxico ou lexemas e da graméatica ou gramemas) e de suas regras gramaticais
combinatdrias para a formacgéo das palavras de uma lingua em suas classes gramaticais. O nivel
sintatico € descrito, a partir dos sintagmas nominais e verbais e de suas regras combinatorias
em frases e periodos. Logo, a descricao esta limitada a dimenséo da frase. O texto é visto como
uma sequéncia indefinida de frases e o discurso ndo é considerado. A gramatica estruturalista,

definida como regras do sistema da lingua, é também designada gramatica formal ou sistémica.
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Durante o gerativismo, a preocupacao dos estudiosos esteve voltada para a gramatica da
competéncia linguistica (conhecimentos interiorizados, por um falante ideal e abstrato, da
gramatica de sua lingua), pois a lingua em uso (performance) ndo € considerada em suas
variedades/variagdes. A tarefa do linguista é explicar a linguagem humana (por que ninguém
nunca diz o que ja disse ou ouviu antes e, mesmo assim, todos se entendem); para tanto, os
estudiosos objetivam descrever as regras de cada componente (conhecimento de regras) dessa
gramatica da competéncia: o da base ou sintatico, o semantico e o fonoldgico. Para explicar a
linguagem humana, os gerativistas tém por pressuposto que esta é inata e que ela se define por
um componente da base que é o gerador de todas as frases, sendo ele proposto pela regra frasal:
SN (sintagma nominal) + SV (sintagma verbal). A frase da base gera todas as frases produzidas,
pois ela é transformada por um outro conjunto de regras do componente semantico
transformacional e superficializada por um outro conjunto de regras do componente fonoldgico.

Segundo o0s gerativo-transformacionalistas, todas as frases bem formadas
gramaticalmente seriam compreendidas e poderiam ser sequenciadas. Sendo assim, a
performance (0 uso) ndo é focalizada e apenas a competéncia (saber interiorizado por um
falante ideal, pois ele conheceria todas as regras da gramatica de sua lingua) é objeto de
investigacéo.

Tanto o estruturalismo quanto o gerativismo postularam a unidisciplinaridade para os
estudos linguisticos (a lingua pela propria lingua) e, portanto, os resultados apresentados de
suas investigacdes ficaram na dimensao da frase. Durante esses dois paradigmas, 0 uso ndo €
objeto de atencdo dos estudiosos por ser caracterizado por variedades/variagcdes linguisticas ou
por normas (frequéncias) nacionais, dialetais, grupais e individuais o que exigiriam inter ou
multidisciplinaridade para a investigagdo linguistica. Logo, o uso efetivo da lingua pelos
falantes ndo foi objeto de estudo.

Em sintese, para o estruturalismo, a fala era vista como o ato de codificar/decodificar
mensagens, pelo recurso a um sistema linguistico, conhecido por todos os nativos dos diferentes
paises onde essa lingua era falada. Ja para os gerativo-transformalistas, a fala € vista como a
aplicacdo ordenada de um conjunto de regras conhecidas por um falante ideal, que comp&em,
a gramatica da sua competéncia linguistica. Em outros termos, esse falante, em desempenho,
aplicaria regras do componente sintatico, do semantico e do fonolégico, para produzir a

superficializacdo de frases gramaticalmente bem formadas.
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Em ambos os paradigmas, por tratarem da lingua fora do uso, a descricao esta delimitada
a dimenséo da frase. Por essa razdo, o texto é visto como uma sequéncia indefinida de frases.

Tratar da descricdo da lingua de forma abstrata, por ser focalizada fora do uso, propiciou
muitas insatisfagdes, pois 0 homem ndo fala/ouve por frases isoladas, mas por textos produzidos
em condigdes discursivas especificas. Assim, progressivamente, verificou-se que nao basta
ensinar um vocabulario e regras gramaticais, pois os aprendizes ndo conseguem interagir de
forma simbolica textual-discursiva com seus interlocutores.

Por essa razdo, ocorre o terceiro paradigma, a Pragmatica. Com este paradigma, a
atencdo dos linguistas volta-se para a lingua em uso. Tratar do uso de uma lingua requer varios
prismas, tais como o textual, o discursivo, o sisttmico, o cognitivo, o social, o cultural. Essa
diversidade de prismas exigiu inter, multi e transdisciplinaridade para as investigacdes
linguisticas.

Com as contribui¢des dadas, inicialmente pela Psicolinguistica e pela Sociolinguistica,
passou-se a entender que uma lingua s6 pode ser estudada a partir de seu uso pelos falantes e
este necessita ser explicado pelas cognicdes e pela sociedade. Assim, foi possivel de se propor
que as variabilidades, existentes no uso efetivo da lingua, decorrem de diversidades sociais que
envolvem aspectos culturais e ideoldgicos que guiam a conduta dos membros de grupos sociais
diferentes, dependendo de como eles focalizam e representam, como formas de conhecimento,
0 que acontece no mundo.

Para tanto, a unidisciplinariedade anterior, que tratava a lingua pelo sistema dessa lingua
ou pela gramatica da competéncia, foi substituida, progressivamente, pela inter, multi e
transdisciplinaridade. Assim, foi possivel de se dar conta das multiplas naturezas da linguagem
humana, entre elas a social, a discursiva, a cognitiva, a historica, a interacional simbolica, a
cultural e a ideoldgica.

Os resultados obtidos dessas investigacfes propiciaram que os estudiosos pudessem
inter-relacionar lingua, cultura e ideologia em diferentes contextos que participam da produgéo
textual-discursiva.

Dessa forma, foi possivel de se propor o enfoque interculturalista para o ensino de lingua

para estrangeiros.

O ensino de PLE e o enfoque interculturalista
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No que se refere ao ensino de PLE, conforme o enfoque tradicional com visdo
estruturalista, os professores eram orientados a ensinar, por memorizacao, o léxico e as regras
gramaticais no nivel da frase, tendo por base o manual didatico.

Segundo o enfoque tradicional com visdo gerativista, devido a nocdo de inatismo
linguistico, o aluno adquiria outra lingua por exposi¢do ao uso dos falantes nativos, tal como
acontece com a crianca ao aprender sua lingua materna. Assim, descarta-se o ensino formal.
Devido a essa crenga, ainda € muito comum encontrarmos cartazes e anuncios publicitarios,
com os dizeres: “venha aprender inglé€s (ou outras linguas) nos EUA (ou outros paises)”.
“Aprenda a lingua x, com o falante nativo y”

Todavia, as reais dificuldades daquele que aprende outra lingua ndo foram atendidas.
Com o desenvolvimento da Linguistica Aplicada, a partir da decada de 60 do século passado,
passou-se a dar atencdo as reais dificuldades dos aprendizes de lingua estrangeira e, com isso,
ocorre uma mudanca: nao se elaboram programas para um aluno ideal e sim, ap6s uma analise
das reais dificuldades de um aluno real, cujos resultados propiciam diagnésticos do professor a
respeito do que é preciso tratar em sala de aula.

Segundo Almeida Filho (1997), embora recentes, muitas pesquisas foram realizadas e
elas contribuiram para a melhoria do ensino de PLE. Assim, ocorre o enfoque interculturalista
e a orientacdo para o ensino formal de PLE, para o qual se propde a formacéo especifica do
professor de lingua para estrangeiros que é diferente daquela do professor de lingua para
falantes nativos.

Segundo o NUPPLE-IP PUC/SP (Nucleo de Pesquisa e Ensino de Portugués Lingua
Estrangeira, do Instituto de Pesquisas Linguisticas “Sedes Sapientiae” para Estudos do
Portugués da PUC/SP), o enfoque interculturalista tem por pressuposto que o uso de uma lingua
decorre de identidades culturais nacionais, regionais e grupais, vistas como uma unidade
imaginaria, que caracteriza os diferentes grupos sociais de um pais, pelas suas formas de
representar mentalmente e em lingua as ocorréncias do mundo, transformando-as em fatos (os
fatos ndo tém valor de verdade para a representacdo do mundo, mas sdo verossimeis); portanto,
formas de conhecimentos que sdo crencas.

Logo, ensinar lingua para estrangeiro exige que ela esteja situada no texto e no discurso,
onde lingua e cultura se inter-relacionam. Dessa forma, aprender outra lingua € aprender outra

cultura. Esta apresenta variedades/variagdo, no ambito nacional, regional e grupal.
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Para o NUPPLE, fundado e coordenado por mim, Regina Célia Pagliuchi da Silveira, o
enfoque interculturalista ndo objetiva levar o aprendiz a abandonar a cultura implicita no uso
de expressdes linguisticas de sua lingua nativa, de forma a acultura-lo. Trata-se de dar ao
aprendiz a consciéncia da sua propria cultura, ao aprender uma outra que, para ele, é nova. Por
isso, esse enfoque é designado intercultural, pois a0 mesmo tempo em que o aprendiz adquire
0 novo (lingua alvo), o velho (lingua materna) é respeitado e 0 mesmo ocorre com 0 Seu
professor. Este precisa recorrer, entre outros, a conhecimentos etnograficos, historicos e
geogréficos, para explicar ao aprendiz as razdes de fun¢des ndo sistémicas que ocorrem no uso
efetivo da lingua. Logo, para Silveira, ensinar lingua para estrangeiros exige uma formacao
especializada do professor, pois além de ser um especialista na lingua que ensina (e ndo apenas
um falante nativo), precisa estar preparado para respeitar e conhecer as novas culturas variadas
de seus alunos, evitando, assim, os constantes conflitos culturais entre professores e alunos, na
sala de aula, e entre falantes nativos e estrangeiros, na interagdo comunicativa.

Também para Gomes de Matos (1995), a formacdo do professor de PLE deve ser
especializada no sentido de ser sélida, para que o professor seja mais que um docente, ou seja,
um interculturalista, isto €, um professor que tenha consciéncia e respeito pelas diferentes etnias
e culturas dos diferentes alunos, em sala de aula, para que na interacéo entre eles, o aprendizado

ocorra dentro da aceitacdo e do respeito ao outro.

Revisdo de aspectos tedricos fundamentais

Com o paradigma da Pragmatica e a ocorréncia da multi e transdiciplinaridade, o
enfoque interculturalista é entendido pelo NUPPLE-IP PUC/SP como um enfoque importante
para o ensino de PLE, fundamentado em diferentes disciplinas que estdo ancoradas na inter-
relagdo das categorias analiticas Sociedade, Cognicdo e Discurso, de forma a considerar
fundamentos da vertente socio-cognitiva da Analise Critica do Discurso (ACD) e da gramatica
sistémico-funcional, além de métodos e praticas de ensino em sala de aula. Todavia, devido a
tematica deste artigo, somente serdo tratados, aqui, os fundamentos tedricos sociocognitivos.

Conforme a vertente sOcio-cognitiva, € necessario postular trés categorias para uma
analise critica do discurso: Sociedade, Cognicdo e Discurso. Van Dijk é o maior representante
desta vertente.
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Segundo o autor (1997), hd uma inter-relacdo entre essas categorias analiticas, de tal
forma que uma se define pela outra, pois todas as defini¢cdes necessarias para uma analise critica
do discurso decorrem das cognicdes tanto as individuais, memdria autobiogréfica, quanto as
sociais, memoria social.

Dessa forma, segundo a vertente sdcio-cognitiva, tem-se por pressuposto que a interagcao
comunicativa pelo discurso decorre das formas individuais e sociais de representacdo mental
do que acontece no mundo, ou seja, formas de conhecimento construidas nos e pelos discursos
publicos institucionalizados e por eventos discursivos particulares. Logo, toda a
produc@o/compreensdo discursiva perpassa pela cognicdo, para a construcdo dos sentidos
globais, a coeréncia. Para tanto, tem-se por ponto de partida o texto verbal é visto como um
produto coeso, enunciado em lingua com o recurso do lexical e da gramaética, para a construcao
tematica e sua progressao semantica. Assim, entende-se que:

A Sociedade é definida por grupos sociais, sendo que cada qual é uma reunido de
pessoas que tém objetivos, interesses e propositos em comum. Dessa forma, a estrutura social
¢ formada por um conjunto de papéis sociais selecionados, para serem representados,
dependendo dos interesses do grupo. Por exemplo, ha grupos sociais ancorados no trabalho que
selecionam os papéis sociais para serem representados na interagdo, entre outros, do professor-
aluno, do padre-fiel, do empresario-funcionario, do industrial-empregado. Mas, ha grupos
sociais ancorados na exploracdo do outro, apresentando-se pela marginalidade das leis que
regem a sociedade atual, de forma a selecionar, por exemplo, os papéis de traficante-drogado,
prostituta-cliente, assaltante-receptador. Dessa forma, “trabalho” e “explora¢do” estdao sendo
representados a partir de um determinado ponto de vista, relativo as avalia¢des atribuidas pelo
grupo social, pois para o traficante, suas a¢Oes séo representadas como “trabalho” e com
avaliagdo positiva, ao passo que, para o outro grupo, isso ¢ representado como “crime” € com
valor negativo. Logo, as praticas sociais variam, dependendo dos valores (positivo e negativo)
que envolvem a sua estrutura social onde 0s papéis sociais a serem representados sao
selecionados pelos objetivos, interesses e propdsitos do grupo social (respectivamente: onde
queremos chegar, o que é bom ou mau para nos e que atitudes vamos tomar). Estes guiam o
ponto de vista para focalizar o mundo e, a partir dai representa-lo, mentalmente, como crengas

(conhecimentos avaliativos).
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Desde que os grupos sociais diferem entre si por terem pontos de vista diferentes, tais
grupos estdo em constante conflito, pois suas condutas sociais decorrem de suas proprias
crencas, em um determinado momento historico.

A Cognicdo compreende as formas de conhecimento do grupo social, que em seu
conjunto formam o marco das cognic@es sociais, que sdo construidas mentalmente, a partir do
ponto de vista selecionado pelo grupo, para focalizar 0 que acontece no mundo. Esse ponto de
vista, ao ser projetado, insere ao mesmo tempo um conjunto de valores que passam a compor a
representacdo cognitiva, como forma de conhecimento avaliativo. Sendo assim, € a partir do
que é focalizado pelo ponto de vista que se maximizam/ minimizam e até se cancelam/inserem
certas propriedades do que é focalizado, de forma a construir conhecimentos que sao crencas
sociais (valores culturais e ideoldgicos). Estas guiam a construcao de formas de conhecimento
individuais, decorrentes de experiéncias pessoais. Dessa forma, todas as formas de
conhecimento sdo crencas por serem construidas com valores culturais e ideoldgicos,
decorrentes do ponto de vista projetado. Logo, 0s grupos sociais diferenciam-se entre si, por
terem crencas diferentes de forma a propiciar um conflito grupal. Todavia, os discursos
institucionalizados, que tém acesso ao grande publico, constroem crengas extra-grupais, de
forma a minimizar as diferengas grupais. Em outros termos, constroi-se uma unidade na
diversidade, ou seja, uma unidade imaginaria, também designada memoria social, que é capaz
de identificar uma nacgédo, em seu contexto historico.

Desde que as formas de conhecimento sdo constru¢des mentais, elas sdo produzidas e
armazenadas na memoria das pessoas. Kintsch e van Dijk (1983) tratam das estratégias de
compreensao discursiva, a partir do modelo de meméria por armazéns que diferencia a memoria
de curto, médio e de longo prazo.

A memoria de curto prazo é sensorial e da entrada para a informacao que sera processada
pela memoria de trabalho, situada entre a memoria de curto prazo e de médio prazo. A memoria
de trabalho transforma as express@es linguisticas em sentidos secundarios e globais, de forma
recursiva. Para tanto, recorre a conhecimentos armazenados na memoria de longo prazo,
ativando-os para a memoaria de trabalho, para fazer as inferéncias e explicitar implicitos,
contidos nas expressoes linguisticas.

A memoria de longo prazo comporta dois armazéns: o social e o individual. O armazém
social, também designado memdria semantica, arquiva as representacGes construidas

socialmente em sistemas de conhecimentos distintos. Ha pelo menos trés sistemas gerais de
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conhecimento: o enciclopédico, conhecimentos de mundo, perpassados pela cultura e pela
ideologia; o simbolico, conhecimentos de cddigos semidticos, tais como os visuais, 0s de cores
e os de linguas; e o interacional, conhecimento de esquemas interacionais comunicativos, tais
como atos de fala, géneros textuais-discursivos e quadros enunciativos. Esses sistemas de
conhecimento organizam as representacfes mentais tanto do armazém social quanto do
individual.

A memoria de longo prazo social armazena as formas de conhecimento construidas
socialmente, por experiéncias coletivas e por discursos publicos e institucionais, tais como 0s
da Familia, da Igreja, do Estado, da Empresa. Tais discursos sdo perpassados pela ideologia dos
grupos de poder, construindo valores que compdem as crencgas, cujos interesses sdo do proprio
poder, de forma a impor a dominacdo das mentes das pessoas, para a discriminacdo, por
exemplo, de racas, sexo, na¢des. Esses discursos, também, sdo perpassados pela cultura seja
grupal seja extra-grupal.

Segundo Silveira (2009), a cultura compreende um conjunto de crengas que guiam
comportamentos, cujos valores sdo definidos pelo vivido e experienciado pelas pessoas em
sociedade, como, por exemplo, formas de se alimentar, dormir, vestir, festejar datas. Sendo
assim, tanto as ideologias como as culturas séo conjunto de valores que guiam 0 comportamento
das pessoas e seus habitos sociais. Ambas compdem as crengas: as ideologias, transmitidas e
impostas pelo poder, para a discriminacao social, porque o poder tem acesso ao publico com
facilidade; e as culturas, transmitidas de pai para filho, na vida cotidiana, sem objetivar
discriminagdo. As ideologias nascem nas culturas, para satisfazerem interesses do poder; as
culturas tém raizes histéricas e dinamicamente se modificam, assim como as ideologias, a cada
problema novo a ser resolvido, no cotidiano da vida das pessoas.

A memoria de longo prazo individual armazena as formas de conhecimento construidas
por experiéncias individuais, sendo, portanto, autobiografica. Os conhecimentos sociais guiam
os individuais, mas estes, progressivamente, modificam os sociais, devido as altera¢Ges sofridas
ao se resolver problemas novos.

Segundo Kintsch e van Dijk (1983), é a ativacdo dos conhecimentos sociais e dos
individuais, para produzir as explicitac@es de implicitos, que explica as raz6es de nenhum texto
ter a mesma leitura nem para 0 mesmo leitor, em momentos diferentes, nem para leitores

diferentes, ainda que haja certo consenso de leitura entre eles.

24



VERBUM (ISSN 2316-3267), v. 7, n. 3, p. 16-31, dez. 2018
REGINA CELIA PAGLIUCHI DA SILVEIRA

A memoria de médio prazo armazena, durante certo periodo de tempo, os sentidos
produzidos durante o processamento da informacédo, modificando-os até construir os sentidos
mais globais que serdo armazenados na memoria de longo prazo, como formas de conhecimento
social ou individual.

O Discurso é definido como uma das préaticas sociais, apresentando-se como uma pratica
discursiva que varia dependendo dos participantes, suas a¢oes e suas funcdes, ou seja, diferentes
praticas discursivas. A producdo do texto decorre das praticas de linguagem que sdo
selecionadas dependendo das praticas discursivas e das sociais, pelos grupos sociais, cujos
textos produtos estdo em uso. Van Dijk (1997), ao inserir a categoria Cognicao na inter-relacao
das categorias Sociedade e Discurso, afirma que todas as formas de conhecimento séo
construidas no e pelo discurso.

Ha discursos publicos e eventos discursivos particulares. Os discursos publicos sdo
definidos como prética social e diferenciam-se entre si por um contexto discursivo mental: 0s
participantes, suas funcdes e suas acdes. Segundo van Dijk, ha trés categorias para analisar de
forma critica os discursos publicos: Poder, Controle e Acesso.

Cada uma dessas categorias esta relacionada extratextualmente a contextos. Estes se
diferenciam dos textos, cuja constru¢do coesiva intratextual é designada ‘“cotexto”. O
“contexto” compreende o entorno, fora da sequéncia dos elementos presentes no produto
textual. Cada uma das categorias Sociedade, Cognicdo e Discurso agrupam seus proprios
contextos, que sdo selecionados pelo produtor do texto para combina-los no produto-texto,

conforme suas inten¢des e guias culturais e ideol6gicos.

As expressdes linguisticas e os implicitos culturais

Com o paradigma da Pragmatica, houve uma mudanca em relacdo a crenga do
significado unitério do signo; segundo ela, a aplicagdo de regras gramaticais propiciava a
atualizacdo de um Unico significado. Por exemplo, a selecdo paradigmatica da palavra “manga”,

99 ¢

dependendo do sintagma, precisava o significado: “a manga estd madura”, “a manga da camisa
esta rasgada”, “caiu mangas de dgua, ontem”.

Pottier (1974), na fase intermediaria entre estruturalismo e pés-estruturalismo, propde a
nogdo de lexia, como uma unidade memorizada pelos falantes e ao descrever a sua area

semantica insere o virtuema ao categoremae ao semema, sendo ambos semas da lexia. O
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virtuema compreende semas individuais construidos no vivido e experienciado pelo falante.
Assim, por exemplo, a designagdo “cachorro”, contém no seu categorema, o sema <<animal
domeéstico>>; no semema, << animal de quatro patas, rabo, orelha, que late...>>. No virtuema,
ha variacdo: para uns, << animal amigo, afeto, carinho...>>, para outros, << animal protetor,
vigia...>>, para outros ainda, <<animal violento, que avanga e morde...>>. Logo, apenas 0
significado linguistico por si sé ndo da conta da producao de sentidos.

Mais tarde, Martin (1983) verifica que os significados dos vocabulos sao fluidos e vagos
e a precisdo decorre de conhecimentos sociais, compartilhados entre os locutores. Assim, por
exemplo: Jodo tem muito ciume de sua mulher e quando ela sai de casa sem ele, Jodo
enlouquece e tem uma forte dor de cabeca. Quando uma das pessoas, que conhece Jodo, diz:
“Jodo estd com uma forte dor de cabeca” = << a mulher de Jodo saiu de casa>>. Logo, o que se
diz ndo é o que se compreende sdéciocognitivamente, na interacdo, devido a inferéncia de
conhecimentos ja armazenados na memoria de longo prazo.

Ducrot (1984), ao tratar da argumentacao no uso da lingua, diferencia posto, pressuposto
e subentendido. Este ultimo esta implicito no dito, de forma a diferenciar o que se disse do que
se quis dizer com aquilo. Assim, por exemplo: um homem, na banca de jornal, olhando para o
Estado de S. Paulo, diz: “Vocé tem o Estaddao?” = << venda-me 0 Estaddo>>. Ou ainda: em
uma sala fechada, uma pessoa diz para a que estd proxima a janela: “estd muito calor aqui” =
<<abra a janela>>. Segundo o autor, o dito esta no posto, explicitado; o que se quis dizer com
isso, esta no nao dito, implicito, e o alocutario precisa contextualizar e fazer inferéncias para
explicita-lo. Assim, Ducrot diferencia uma semantica linguistica (conteddo dos signos da
lingua) de uma semantica argumentativa (a explicitacdo de implicitos, para a argumentagdo
comunicativa).

Com a multi e transdisciplinaridade do paradigma da Pragmatica, essas contribuicdes
iniciais sdo desenvolvidas por pesquisas que buscaram resultados ja obtidos por outras
disciplinas, entre elas, a Psicologia Cognitiva, a Psicologia Social, a Sociologia, a Historia, a
Etnologia, a Retorica Dessa forma, outras contribuigcdes foram dadas aos estudos linguisticos
que buscam dar conta da producéo de sentidos no uso efetivo da lingua por seus falantes nativos.

Dessa forma, entendeu-se que as regras gramaticais € o Iéxico de uma lingua séo
selecionados e combinados conforme valores culturais e ideolégicos implicitos ao dito. Logo,
ensinar uma lingua para estrangeiros é ensinar uma nova cultura, para com ela compreender

além do dito, 0 ndo dito, no uso efetivo de uma lingua. As representagfes mentais, como formas
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de conhecimento valorativos, precisam ser ensinadas, pois elas guiam, no uso efetivo da lingua,

a producdo e a compreensdo na interacdo comunicativa.

A titulo de exemplificacdo

Neste item, sdo apresentados alguns exemplos de conflito cultural e ideoldgico existente
entre grupos sociais nativos do portugués brasileiro e grupos sociais nativo e estrangeiro, no

uso do portugués brasileiro.

Conflito cultural entre membros de grupos sociais diferentes, nativos do portugués

brasileiro

O texto selecionado, para exemplificacdo, é de Luis Fernando Verissimo e representa
em lingua, por variedades/variagGes linguisticas diferentes, o conflito de cognicdes sociais entre
dois grupos sociais brasileiros, representativos um da elite urbana e outro do mineiro

interiorano, com niveis de escolaridade distintos.

“ Desgustagdo de vinho em Minas Gerais

- Hummm...

- Hummm...

- Hummm...

- Ecal!l

- Eca?! Quem falou Eca?

- Fui eu, s6! O sinhd num acha que esse vinho t4 cum gostim estranho?

- Que é isso?! Ele lembra frutas secas adamascadas, com leve toque de trufas brancas,
revelando um retrogosto persistente, mas sutil que enevoa as papilas de lembrancas tropicais
atavicas.

- Credo s0! E o sinh6 cheirou tudo isso ai?

- Claro! Sou um endlogo laureado. E o senhor?

- Cebesta, eu ndo! Sou isso ndo, sinh6!! Mas que isso ai t& me cheirando iguarzinho a

minha eguinha Gertrudes depois da chuva, 14 isso ta!
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- Al, que heresia! Valei-me S&o Mouton Rothschild!

- O sinhd me descurpe, mas eu Vi o0 sinhd sacudindo o copo e enfiando o narigao la
dentro. O sinho ta gripado, é?

- N&o, meu amigo, séo técnicas internacionais de degustacdo entende? Caso queira,
pOosso ser seu mestre na arte enolégica. O senhor aprendera a segurar uma garrafa, sacar a rolha,
escolher a taca, deitar o vinho e, entéo...

- E intdo moié o biscoito, né? T fora seu frutinha adamascada!

- O querido ndo entendeu. O que quero € introduzi-lo no...

- Mais num vai introduzi mais é nunca! Desafasta, coisa ruim!

- Calma! O senhor precisa conhecer nosso grupo. Hoje, vamos apreciar uns franceses
jovens...

- Credo! Num tem vergonha?

- O senhor poderia comegar com um Beaujolais!

- Num beijo Ié, nem beijo la! Eu s6 é home, safardana!

- Entdo que tal um mais encorpado?

- Oia |4, océ ta brincando cum fogo.

- Ou, entdo um suave fresco!

- Seu moco, tome tento, que a minha mao j& ta cogcando de vontade de meter um tapa na
sua cara desavergonhada!

- Ja sei, iniciaremos com um brut, curto e duro. O senhor vai gostar!

- Num vo6 ndo, fio dum cdo! Mas num vé memo! Num é questdo de tamanho e firmeza,
ndo, fidte de brabuleta. Meu negdcio € outro, que inté rima cum brabuleta...

- Entdo, vejamos, que tal um aveludado e escorregadio, acertei? (...)

- Eu é que v0 acertd um tapao nas suas venta, cdo sarnento! Engulidd de roia!

- Entdo, mole e redondo, com buqué forte?

- Agora, océ puld o corguim! E é um... e € dois... e é treis! Num corre, ndo, fiodaputa!

Vorta aqui que eu te arrebento, sua bicha fedorenta!”

Ao lermos este texto, ativamos de nossas memorias de longo prazo, as crengas que
compdem as cogni¢des sociais de dois grupos diferentes de nativos brasileiros. Como se pode
verificar, durante a compreensdo dialogal deste texto, sdo valores diferentes que guiam a

producdo/compreensdo dos atores sociais, a fim de caracterizar papeis sociais distintos, na
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representacdo de cada um deles. As mesmas palavras produzem sentidos diferentes para cada
um dos atores. O enologo, guiado pela sua cultura grupal, quer transmitir conhecimentos para
0 mineirinho. Este faz inferéncias, guiado ideologicamente pela discriminacdo homossexual,

construindo conflito intergrupal.

Conflitos culturais entre nativos e estrangeiros

Desde que se entenda que o0 uso de uma lingua € guiado pela cultura, ao se aprender uma
outra lingua, a traducdo literal impossibilita a compreensdo, pois ndo propicia a inferéncia de
conhecimentos para a explicitacdo dos implicitos das expressdes da lingua. No caso do
portugués brasileiros, o vivido e experienciado historicamente no Novo Mundo, dinamicamente
modificado a cada contemporaneidade por grupos sociais diferentes, constréi uma memaoria
social que diferencia o brasileiro, no uso efetivo da sua lingua, de nativos de outras nacGes
lus6fonas.

Segundo Silveira (1998), nas colonias portuguesas no mundo, o discurso fundador é o
eclesiastico, devido ao papel historico da Igreja na colonizacdo do Novo Mundo. Mas, viver em
um lugar desconhecido e experienciar 0 novo, produz modificacGes, que sdo expressas
discursivamente. Assim, por exemplo, o valor de “transparéncia”, imposto ideologicamente
pela Igreja, a fim de atender os interesses do Poder, ¢ substituido pelo de “ocultamento”, a fim
de se sobreviver as imposicGes do Poder portugués, na col6nia brasileira, depois no Império,

Republica e sucessivamente até hoje.

- Discurso fundador: valor positivo para a transparéncia X valor negativo para o
ocultamento: “Quem avisa amigo ¢”, “Quem fala a verdade ndo merece castigo”;

- Discurso modificado: valor positivo para o ocultamento X valor negativo para a
transparéncia: “Se conselho fosse bom ndo se dava, vendia”, “Falar ¢ prata, calar ¢ outro”.

Com a chegada da corte portuguesa no Brasil, ocorre a introducdo de uma série de
modifica¢bes no relacionamento entre as pessoas, devido aos habitos corteses. Dessa forma, o
brasileiro rude é modificado, para representar o papel social de cortés. A cortesia,
progressivamente, passa a ser um traco cultural do brasileiro, que somado ao traco do

ocultamento, guia o uso efetivo do portugués brasileiro, de forma a causar conflitos com
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aprendizes estrangeiros, como ocorre, por exemplo, na dimenséo interpessoal, contextual, do
uso da negacéo, do imperativo ou do tempo, por nativos do portugués brasileiro.

- a nega¢do no nao dito: “ — Vocé me empresta seu carro? — O motor estd ruim =
<<ndo>>. O estrangeiro ndo compreende e diz: - eu espero consertar.”; “ — Vamos almocar
amanh&? — Estou meio atrapalhado, mas vou fazer forga, se der eu ligo” = <<ndo>>. O
estrangeiro nao entende e espera a ligacéo, ficando furioso com o siléncio do outro.

- a ordem no ndo dito: “ o empresario: - VOCé poderia vir aqui, agora?”, o estrangeiro: -
“estou ocupado”, deixando o patrdo furioso. Trata-se do uso do futuro do pretérito pelo
imperativo.

- 0 atraso no ndo dito: “ — O transito estd muito ruim, mas ja estou chegando= <<estou
atrasado, mas vou>>". O estrangeiro, levanta-se para abrir a porta, espera e 0 outro sé aparece
depois de duas horas, deixando o estrangeiro furioso. Ou ainda quando um brasileiro esta
atrasado para o0 encontro com um estrangeiro, ele liga, vinte minutos antes, dizendo: - “Daqui
uns minutinhos estarei, ai.” = <<Vou chegar atrasado>>". O estrangeiro angustiado responde:
“- Mas eu s6 posso recebé-lo daqui a vinte minutos!”

Os exemplos apresentados indicam que o uso lexical e gramatical € relativo ao dito, pois
0 ndo dito estd implicito e é explicitado pelos conhecimentos lingisticos, enciclopédicos e
interacionais. Assim, para se explicitar o implicito, é necessario tratar da dimensdo textual-

discursiva que determina os contextos de producdo/compreensao.

A guisa de conclusio

Em sintese, a titulo de exemplificacdo, foram apresentados alguns casos de implicitos
culturais e ideoldgicos contidos em expressdes linguisticas do portugués brasileiro que causam
conflito interpessoal. Logo, a compreensdo ndo é relativa apenas ao léxico e as regras
gramaticais. E necessario, para a produgio dos sentidos, o conhecimento dos contextos de
producéo interacional (de linguagem, cognitivo e discursivo) que, ao serem projetados na
memoria de trabalho, sdo guiados pelas crengas sociais e experiéncias pessoais. A
contextualizacdo de textos requer a ativacdo dos grandes sistemas de armazenamento da
memoria de longo prazo, seja social seja individual. Ensinar lingua e cultura por um enfoque

interculturalista é auxiliar o aprendiz a tomar consciéncia de sua cultura nativa, j& armazenada
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em sua memoria social e adquirir novos conhecimentos relativos a memaria social dos nativos

da lingua-alvo.
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CULTURAL IMPLICIT AND INTERCULTURALIST APPROACH

ABSTRACT

This article is about the cultural implicit in the use of lexical and grammatical rules to situate the
interculturalist approach adopted by NUPLE in Portuguese as a foreign language teaching (PLE). The
objectives are: to list language and culture; in Brazilian Portuguese teaching; review key theoretical
issues, and approach the interculturalism in PLE teaching. It has its starting point that teaching a new
language is to teach a new culture to the student, without acculturating them, but to teach them how to
be aware of the culture that guides the use of their native languages. Therefore, it is necessary to attend
the difficulties of students and lead them to understand how to respect differences in order to avoid
cultural conflicts.
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