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RESUMO

Para os ensinantes-aprendentes de Lingua Portuguesa, um dos desafios mais debatidos esta
relacionado ao ensinar os aprendentes-ensinantes a serem escritores competentes. S&o inimeras as
pesquisas voltadas a responder tal questionamento. Uma das propostas vem da Educagéo Linguistica
gue tem se mostrado como area de estudo que visa ao pleno desenvolvimento do educando como
profundo conhecedor de sua prdpria lingua e, por meio dela, ser protagonista e autbnomo, a fim de
exercer seu direito de cidaddo. Desse modo, o presente artigo visa a discutir a respeito da Pedagogia
da escrita, bem como sua aquisi¢do e os desafios dos ensinantes-aprendentes de Lingua Portuguesa ao
ensinarem seus aprendentes-ensinantes a escreverem diferentes textos, considerando o género como

ponto de partida, o contexto de producdo e a linguagem empregada.
Palavras-chave: Pedagogia da escrita; Producéo textual; Ensino; Escrita.

Consideracoes Iniciais

A Educacdo Linguistica é uma area de estudos voltada para o ensino-aprendizagem de
lingua materna e, sendo assim, tem despertado interesse de diversos pesquisadores, que
atribuem diferentes significados a ela, na tentativa de chegar a um consenso. Trata-se de um
tema relevante para o cenario atual, século XXI, pois o0 ensino de Lingua Portuguesa visa a
instrucdo por meio de praticas em que o aprendente-ensinante possa perceber sua
aplicabilidade em diferentes situagcbes de comunicagdo. Por essa razdo, Palma e Turazza
(2014), no capitulo Educacéo Linguistica reinterpretacdes do ensino aprendizagem por novas
praticas pedagodgicas, definem o que € Educacdo Linguistica, doravante EL, a partir de
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delimitacdes estudadas pelo Grupo de Pesquisas em Educacdo Linguistica (GPEDULIN) da
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP).

Para as autoras, o termo esté ligado ao fazer pedagdgico no que se refere ao ensino de
lingua portuguesa. Palma, em outro capitulo intitulado Educacéo Linguistica e a pedagogia
Iéxico-gramatical: a andlise linguistica em foco, afirma que, pela pluralidade de significados,
0 grupo de pesquisas chegou a uma concluséo definindo-a

[...] como processo de ensino e de aprendizagem e como area de pesquisa. A
primeira busca tornar o individuo capaz de empregar a lingua materna, de forma
consciente, ou seja, monitorar metacognitivamente o seu uso, em diferentes
situacBes comunicativas presentes na vida em sociedade, formando-o um “poliglota

na propria lingua” (BECHARA, 1985), possibilitando o seu desenvolvimento
integral e garantindo-lhe a cidadania plena. (PALMA, 2017, p. 2).

A pesquisadora afirma que se trata de um processo longo de construcdo da
competéncia comunicativa, pois se inicia no nascimento do individuo, adquire carater formal
no processo de escolarizagdo e continua ao longo da vida adulta. No ambiente familiar, a
crianca aprende a comunicacdo oral. Apesar de ja ser um falante competente, a escola tem a
incumbéncia de abordar a lingua falada e os diferentes contextos de usos. Além disso, a
crianga aprende e se apropriar da escrita, toma a lingua como objeto de estudo e aplica-a em

diferentes contextos de comunicacéo, acao que permanece socialmente.

Para a autora (2017, p. 2), a EL tem os seguintes objetivos:

[...] formar o poliglota na propria lingua nos diferentes niveis de ensino; focalizar,
de forma harmoniosa, saberes pedagdgicos e saberes linguisticos, envolvidos nesse
processo educativo, garantindo a diferencga entre o saber cientifico, o saber a ensinar
e 0 saber ensinado; do ponto de vista do Ensino Fundamental e Médio, formar o
“poliglota na propria lingua”, cuja meta a ser atingida no processo de ensino e de
aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa deve ser a competéncia comunicativa
do locutor e de seu(s) interlocutor(es); privilegiar a diversidade de textos como
concretizacdo de géneros textuais, objeto de ensino da Lingua Portuguesa, presentes
na sociedade, possibilitando, assim, o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos usuarios.

Nesse sentido, podemos afirmar que, a EL objetiva ndo apenas o conhecimento da
propria lingua, mas formar pessoas para que sejam protagonistas, capazes de transitar em
diferentes ambientes e, desse modo, serem agentes de transformacéo e exercerem a cidadania.
Desse modo, a interacdo entre professor-aluno e aluno-professor é indissocidvel, uma vez que
0 conhecimento é construido concomitantemente por ambos nessa relacdo. Por isso, 0

GPEDULING concebe o professor como ensinante-aprendente e o aluno como aprendente-
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ensinante. Este indica o aluno ativo, na medida em que constroi o conhecimento também tem
a possibilidade de ensinar os outros ao seu redor, enquanto aquele indica o professor em um
processo de constante aprendizagem, disposto a também aprender com o seu proprio aluno.
(PALMA; TURAZZA, 2014, p. 29).

Partindo dessa dimensdo, apresentamos algumas consideracbes a respeito da
pedagogia da escrita, uma das cinco direcbes — da pedagogia do oral, da leitura, da escrita, do
Iéxico-gramatical e da literatura - propostas para o ensino como forma de organizar os
contetidos, objetivando a abordagem de contetdos essenciais para o dominio da lingua
materna. Desse modo, podemos afirmar que tal divisdo viabiliza e flexibiliza o ensino, no
sentido de tornar o contetdo cientifico pratico e acessivel ao contexto escolar, por meio de
propostas metodoldgicas, e transforma-lo em saber aplicado ao cotidiano dos aprendentes-

ensinantes.

Assim, neste artigo, trataremos da pedagogia da escrita em uma perspectiva da EL,
Cuja pratica consiste no aprimoramento da escrita no espago de formacéo, isto €, a ampliacao
do repertorio linguistico no desenvolvimento de textos escritos. Nesse processo, 0S
aprendentes-ensinantes ndo so reestruturam o pensamento e lhe conferem formas através da
traducdo de palavras como também significam e ressignificam suas intengdes discursivas, ou
seja, € uma pratica consciente e planejada que faz com que ele pense sobre o que faz e seja
protagonista do seu processo de escritor. Nesse sentido, para que essa proposta seja
concretizada, 0s ensinantes-aprendentes, no ensino de lingua, devem “focalizar diferentes
situacbes comunicativas, exigindo por parte do produtor a adequacdo da linguagem em
relacdo ao género solicitado e ao contexto de producdo (PALMA, TURAZZA, 2014, P.17)”.

Pedagogia da escrita

A Educacéo Baésica esta dividida em Ensino Fundamental e Médio, sendo que, para o
primeiro, contempla os anos iniciais e anos finais, conhecidos como ciclo | e Il. Nesse
sentido, para o ensino de textos do primeiro momento, os Parametros Curriculares Nacionais
(1998) contemplam o objetivo de “[...] produzir textos coesos e coerentes, considerando o
leitor e o objeto da mensagem, comecando a identificar o género e o suporte que melhor
atendem & intencdo comunicativa.” (BRASIL, 1998, p. 104). No Fundamental II, “...]
produzir textos escritos, coesos e coerentes, dentro dos géneros previstos para o ciclo,

ajustados a objetivos e leitores determinados.” (BRASIL, 1998, p. 125).
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Apesar da abordagem do texto em sala de aula estar ligada ao oral e ao escrito, neste
artigo delimitaremos o estudo a pedagogia da escrita. Entendemos que fala e escrita séo
modalidades de comunicagdo sendo que aquela estd intimamente ligada ao poder, ja que sua

aquisicao acontece no ambiente pedagogico. Para Marcuschi,

[...] a fala (enquanto manifestacdo da pratica oral) é adquirida naturalmente em
contextos informais do dia a dia e nas relagGes sociais e dialdgicas que se instauram
desde 0 momento em que a mde da seu primeiro sorriso ao bebé. Mais do que a
decorréncia de uma disposicao biogenética, o aprendizado e o uso de uma lingua
natural é uma forma de insercéo cultural e de socializacdo. Por outro lado, a escrita
(enquanto manifestacdo formacdo do letramento), em sua faceta institucional, é
adquirida em contextos formais: na escola. Dai também seu carater mais prestigioso
como bem cultural desejdvel (MARCUSCHI, 2010, p.18).

Embora a definicdo do autor esclareca o prestigio social exercido pela escrita,
Marcuschi (2010) afirma que a supremacia de uma das modalidades é um equivoco, pois cada
uma delas apresenta peculiaridades, regras de funcionamento dentro de um mesmo sistema e
sdo consideradas intercambidveis. Podemos observar atividades que contemplam o texto pelos
usos das duas modalidades, de modo que fala e escrita sejam abordadas em suas distin¢des:
relacOes entre fala e escrita; analise de variantes linguisticas; tipologias textuais; estratégias de
redacdes; processo de retextualizacdo. A lista continua e todos os itens tém sua devida

contribuicdo no desenvolvimento da competéncia linguistica dos aprendentes-ensinantes.

Assim, o principal objetivo da pedagogia da escrita € desenvolver a competéncia
escritora dos aprendentes-ensinantes cuja pratica é entendida como “um processo cognitivo-
sOcio-interacional.” (PALMA; TURAZZA, 2014, p. 53). Nesse sentido, o ensino eficiente
visa uma formacédo de qualidade do escritor, 0 que pressupde levar o aprendente-ensinante a
compreender os diferentes géneros textuais escritos e adequar a linguagem aos mais variados
contextos de uso de lingua, planejar sua escrita, bem como usar conscientemente 0s recursos
linguisticos para concretizar suas intengdes linguisticas nas diferentes situacdes de interagédo
comunicativa, respeitando as relacfes de coesdo e coeréncia a nivel de periodo, de paragrafo

e, sucessivamente, do texto.

Desse modo, 0 ensinante-aprendente deve compreender que escrever envolve uma
série de rituais que colaboram para a construgdo social. S&o elas: planejamento, escrita,
revisao e reescrita. Todas as propostas de producéo textual devem, segundo as pesquisadoras,
abordar diferentes contextos sociais, além de saber adequar a linguagem ao género.
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O homem aprende a falar, escrever e pensar, e sd0 por essas caracteristicas que ele se
diferencia das demais espécies. Ele age e interage no mundo e, por essa razdo, é considerado
por Palma e Turazza “um animal socio-politico-cultural” (2014, p. 24). Pela sua capacidade
de criar, recriar, contar, recontar, e construir a propria historia, com base em aprendizagens,
ele compreende e interpreta sua realidade. Sdo por essas razGes que a escola é a instituicdo
autorizada a oferecer esses saberes, segundo a visdo das autoras (2014, 30 e 31), e, desse
modo, ela contribui para o processo de humanizacéo dos principios pedagdgicos, ou seja, é no
ambiente de construcdo do saber, que se ensina, aprende e torna-se parte da sociedade. Por
isso, as autoras (2014, apud PASCAL, 1973) comparam 0 ser humano como um canicgo
pensante, ja que ele é um animal sécio-politico-cultural que usa a linguagem, organizada pelo

pensamento, ao seu favor, sendo assim, um ser pensante-comunicante.

Da mesma maneira em relagdo ao ensino formal de lingua, cabe ao ensinante-
aprendente a missdo de formar proficientes em sua prépria lingua como seres pensantes-
comunicantes. Para que isso seja consolidado, o ensino de Lingua Portuguesa deve ser
fundamentado em uma perspectiva de Educacdo Linguistica, uma vez que, como 0 mestre
Bechara (1993, p. 14) de antemdo ja defendia, o ensinante-aprendente precisa “transformar
seu aluno num poliglota dentro de sua prépria lingua, possibilitando-lhe escolher a lingua

funcional adequada a cada momento de criacao”.

Compete ao ensinante-aprendente apresentar “propostas metodologicas para o ensino e
a aprendizagem de conhecimentos/ recursos necessarios ao dominio da Lingua Portuguesa”
(PALMA; TURAZZA, 2014, p. 52). Com essa organizacdo dos conteddos a serem
trabalhados, a pedagogia da escrita esta sendo executada em sala de aula. Entretanto, para
IS0, € necessario pensar em quais instrumentos serdo utilizados para a abordagem da escrita
na escola. Para o0 Grupo, 0 ensino da escrita pode ser sistematizado por meio de géneros, pois
concordam com o postulado por Marcuschi, que os definiu como “agdes socio-discursivas
para agir sobre o mundo e dizer o mundo, constituindo-o de algum modo (MARCUSCHI,
2002, p. 22)”.

O significado de géneros empregado hoje pela academia foi introduzido pelo filésofo
da linguagem Mikhail Bakhtin. Silva (2020, p. 67), ao citar o pesquisador russo, explica que
eles sdo constituidos de contetdo tematico, estilo e estrutura composicional e sao

relativamente estaveis. Pelo fato de poderem ser utilizados em todas as situagdes sociais,
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podem ser classificados em primarios, relacionados ao cotidiano, e secundarios, ligados as
situacOes formais e que estdo amparados pela escrita.

Barbosa (2018, p. 41), ao estudar o pensamento de Bakhtin, cita que o autor defende a
ideia de que as interacdes sociais sdo formadas a partir de tipos de discurso. Todos eles sdo
escolhidos de acordo com a situacdo de comunicagdo, tanto em situacGes orais, gquanto
escritas, e dependem das intencdes e deveres dos individuos em que a troca comunicativa é

efetivada. Desse modo, o que determina as escolhas de uso é o contexto.

Ainda com as consideracdes de Barbosa (2018, 42), o autor apresenta situagdes em
que o género foi tomado como objeto de ensino. Para ele, a escola deu prioridade ao ensino de
lingua com base em textos ja consagrados, focados em estudos da gramética normativa, sem o
uso em situacdes reais de comunicacdo. A tradicdo foi rompida a partir da publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais, doravante (PCN), em 1998, quando o foco do ensino de
lingua materna passou a ser em relacdo a aquisicdo de habilidades de comunicacdo por parte

do aprendente-ensinante.

Sobre a tarefa de ensinar e como fazer, o autor cita Marcuschi (2008), que defende a
ideia de ndo haver géneros mais ou menos indicados para o ensino. Para o linguista, deve-se
dar maior importancia aos modelos textuais que, de algum modo, podem contribuir para o
desenvolvimento de habilidades comunicativas. Os PCN indicam diferentes géneros que
podem servir como instrumentos de ensino de lingua materna, considerando as diferentes
esferas sociais. A seguir, apresentaremos algumas consideracdes a respeito do processo de

escrita em sala de aula.
A escrita consciente e planejada

Para que possamos construir um caminho eficaz e significativo com o proposito de
desenvolver a capacidade escritora dos aprendentes-ensinantes, devemos considerar que a
escrita € um processo que se realiza em etapas para que possa ser desenvolvida em torno de
um processo reflexivo e coerente e que nds, ensinantes-aprendentes, precisamos refletir sobre

nosso papel.

A producdo, nesse caso, surge de um processo continuo de ensino-aprendizagem que
permite integrar a construcdo do conhecimento com as reais necessidades dos aprendentes-

ensinantes. Nesse sentido, 0s géneros textuais corroboram com 0 processo de escrita, pois
v
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mobilizam determinados aspectos estruturais que séo importantes para o desenvolvimento de
determinadas habilidades e competéncias, mas, de qualquer forma, precisamos estar atentos as
comandas que sdo direcionadas aos aprendentes-ensinantes e a forma como propomos
determinadas producdes, pois € indispensavel que a escrita tenha um proposito, ndo s6 para o

ensinante-aprendente, como mero corretor, mas para uma comunidade de leitores.

Segundo Cintra e Passarelli (2011) para este trabalno com a escrita, devemos

considerar algumas etapas que se configuram em:
Planejamento

Embora seja uma fase ‘“ignorada” pelos educandos e ensinantes-aprendentes,
entendemos que planejar é justamente o oposto, pois tudo que é bem planejado e organizado
tende a trazer melhores resultados. E nessa etapa que seréo ativadas as ideias que temos sobre
determinados assuntos e que 0s conhecimentos prévios sao mobilizados. Algumas estratégias
podem ser utilizadas a partir do género textual, pois os aprendentes-ensinantes podem realizar
leituras sobre temas, assuntos e autores a fim de que eles possam estabelecer relagdes com o
gue j& sabem e, dessa forma, ampliarem seu repertdrio, 0 que repercutird diretamente no seu

planejamento.

E também nesta etapa que os aprendentes-ensinantes podem organizar uma lista de
palavras, organizar o que escreverdo em cada paragrafo de acordo com alguns critérios para
sua construcdo e, até mesmo, levando em consideracdo o género em foco. Serafini (1995)
sugere que, para que possam ser organizadas as ideias, evidenciando que cada um tem seu
processo peculiar para escrever, a elaboracdo do mapa de ideias também é uma forma bastante

eficiente de organizar o que se pretende escrever.
A escrita

Apos o planejamento, chega entdo 0 momento da producdo da primeira versdo do
texto. E quando as ideias do planejamento passam para o papel num trabalho que requer a
organizacdo do texto em paragrafos. De acordo com Serafini (1995), é nesse momento que,
dependendo da ideia que se pretende desenvolver e do género textual ser focalizado, 0
pardgrafo adquire a configuracdo de um pardgrafo narrativo, descritivo ou expositivo-

argumentativo.
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Uma vez escrito um paragrafo, por exemplo, é de extrema importancia relé-lo para que
se dé continuidade ao proximo, mas bem sabemos que isso raramente ocorre, pois 0S
aprendentes-ensinantes tendem a “apressar-se” para colocar suas ideias no papel, o que

pressupde a necessidade da revisdo do seu texto.

A ideia de um texto provisorio que se configura numa primeira versao escrita €, de
certa forma, um tanto reconfortante para alguns e um incomodo para outros. Segundo Cintra e
Passarelli (2011), “observa-se em alguns alunos, resisténcia para fazer um texto provisorio.
No entanto, é fundamental mostrar a eles que escritores renomados reelaboram varias vezes

seus textos, antes de chegar as obras editadas que conhecemos.”

Ainda nessa etapa, 0 aprendente-ensinante pode ser apresentado a um conjunto de
critérios acerca do género gque pretende escrever, ou seja, 0s aspectos relacionados a estrutura
composicional, estilo e padrbes da escrita podem ser discutidos, a fim de que os aprendentes-

ensinantes possam reler seus textos e verificar se seguiram determinados critérios.
A revisao

Uma vez escrito o texto, os aprendentes-ensinantes deverdo passar paraa fase de
revisdo, que implicara dindmicas diferentes sugeridas pelo ensinante-aprendente. Ha
diferentes formas de se fazer a revisdo de uma producdo, desde por meio de pautas coletivas,

pautas individuais e até mesmo por um outro colega.

Um dos nossos maiores desafios € mostrar aos aprendentes-ensinantes a importancia
dessa etapa ressaltando que escrever € um processo que exige texto provisorio e revisdo. A
revisdo do proprio autor nem sempre € efetiva, mesmo que realizada em outro momento,
como sugere Passarelli (2012), por isso nosso papel de revisor se faz tdo importante. A
revisdo exerce a funcéo de proceder a leitura do material textual produzido, a fim de examinar

detalhadamente aspectos voltados aos critérios preestabelecidos e sistematizar aprendizagens.

Convém lembrarmos que essa etapa ndo visa somente & “higienizagdo da escrita”
(Geraldi, 1985), ou seja, deixar o texto mais limpo ortograficamente, sobretudo visa a obter a
melhor forma para o texto, considerando aspectos de coesdo, coeréncia e intencionalidade,

ndo esquecendo também das caracteristicas do género determinado.
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E importante destacar que, mesmo que a revisdo se deva a um mecanismo de ordem
intuitiva ou inconsciente, esse processo denota uma preocupacgédo de quem escreve em adequar
seu texto ao seu destinatario, sem perder a finalidade do texto. Infelizmente, no contexto
escolar, percebemos que essa preocupacao se restringe unicamente ao aspecto da avaliacéo,
sendo assim, a finalidade do texto seria a nota, o que compreendemos que acaba por podar
etapas construtivas no que se refere a constru¢do de um produtor de texto eficiente.

A reescrita ou editoracao

A revisdo ou editoracdo refere-se a etapa em que o texto é preparado para a versao
final. Nessa etapa, o texto deve estar adequado para uma exposicao, que atinja seu proposito
comunicativo. E comum que, nessa etapa, 0 educando sinta-se mais “cobrado” e por

esse motivo revise seu texto com mais cuidado.

Ressaltamos entdo a importancia de se adotar a estratégia de conceder um maior
intervalo de tempo entre a revisdo e a editoracdo, bem como entre as outras etapas, a fim de
que o aprendente-ensinante, distanciado do ato da escrita, consiga reler o que produziu e

altere seu texto de forma produtiva.
A formacéo do escritor por meio da aprendizagem significativa

O processo de formagao escolar nao é homogéneo, mas sim um trabalho “inter, multi e
transdisciplinar” a fim de (ensinantes-aprendentes) formarem canicos pensantes (PALMA,;
TURAZZA, 2014, p. 27). Ao tratarmos da disciplina de Lingua Portuguesa, sao inimeros 0s
objetivos para serem trabalhos em relacdo a oralidade, a escuta, a leitura, a producéo de textos
orais e escritos e, com a orientagdo dos PCN, a énfase em analise linguistica. “Sonhar que
todos 0s nossos alunos possam aprender todos 0s segredos e fascinio da Lingua Portuguesa
equivale, mais ou menos, ao trabalho do artista ao fazer do granito uma estatua. E
complicado, mas ndo ¢ impossivel.” (SELBACH, 2010, p. 37 e 38)

Pensando na pedagogia da escrita, o trabalho de producdo de textos escritos ndo tem a
finalidade em si mesmo, ou seja, o fazer pelo fazer. Nesse sentido, essa atividade precisa ser
planejada previamente pelo proprio ensinante-aprendente, a fim de estabelecer os objetivos
desejados, contemplar a realidade da turma e de cada aprendente-ensinante individualmente,

guantidade de aulas necessarias, materiais didaticos e objetos de ensino — 0s conteldos. Trata-
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se de um processo minucioso, cuja preocupacdo é levar o aprendente-ensinante a atingir a
competéncia escritora. (CINTRA; PASSARELLI, 2011, p. 141).

Um determinado texto é passivel de ser trabalhado a luz de diferentes enfoques, porém
é sempre aconselhavel ter como ponto de partida um género textual. Compreender um género
implica diretamente o processo de escrita, pois a linguagem e o tema, bem como 0s seus
respectivos elementos linguisticos utilizados em uma biografia, por exemplo, s&o
completamente distintos de uma carta e mais ainda se for uma fabula. Em vista disso, Palma e
Turazza (2014, p. 54 e 55), antes de apresentar 0 modelo de aplicagdo dos subgéneros da

crbnica na escola, preocuparam-se em alertar o leitor, afirmando que

[...] o professor deve dominar conhecimentos cientificos sobre o género cronica,
como informagBes sobre a teoria de géneros e desse em particular, sobre as
sequéncias textuais, sobre a descri¢do da lingua, como matéria-prima necesséria para
a construcdo linguistica do texto, abrangendo a gramética e o Iéxico, sobre diferentes
formas de avaliacdo, entre outros, que deverdo passar pela transposicao didatica —
externa e interna — no momento das atividades propostas, bem como sobre a
metodologia das sequéncias didaticas.

Para entender esse processo na préatica, propomos a seguinte atividade, cuja sequéncia

didatica tem como l6cus o género textual crénica, partindo do texto de Vinicius de Moraes:

O exercicio da cronica*

O cronista trabalha com um instrumento de grande divulgacao, influéncia e prestigio, que é a
palavra impressa. Um jornal, por menos que seja, € um veiculo de idéias que sdo lidas,
meditadas e observadas por uma determinada corrente de pensamento formada a sua volta.

Um jornal € um pouco como um organismo humano. Se o editorial é o cérebro; os tdpicos e
noticias, as artérias e veias; as reportagens, os pulmdes; o artigo de fundo, o figado; e as
secBes, 0 aparelho digestivo - a crénica é o seu coracdo. A crbnica é matéria tacita de
leitura, que desafoga o leitor da tensdo do jornal e Ihe estimula um pouco a fungéo do sonho
e uma certa disponibilidade dentro de um cotidiano quase sempre "muito lido, muito visto,
muito conhecido", como diria o poeta Rimbaud.

Dai a seriedade do oficio do cronista e a freqiiéncia com que ele, sob a presséo de sua tirania
diaria, aplica-lhe baldes de oxigénio. Os melhores cronistas do mundo, que foram os do
século XVIII, na Inglaterra - os chamados essayists - praticaram o essay, isto de onde viria a
sair a cronica moderna, com um zelo artesanal tdo proficiente quanto o de um bom
carpinteiro ou relojoeiro. Libertados da nogéo exclusivamente moral do primitivo essay, 0s
oitocentistas ingleses deram a cronica suas primeiras licdes de liberdade, casualidade e
lirismo, sem perda do valor formal e da objetividade. Addison, Stecle, Goldsmith e sobretudo

4 http://www.viniciusdemoraes.com.br/pt-br/prosa/o-exercicio-da-cronica (acesso em 29 de outubro de 2020).
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Hazlitt e Lamb - estes os dois maiores - fizeram da cronica, como um bom mestre carpinteiro
o faria com uma cadeira, um objeto leve mas solido, sentavel por pessoas gordas ou magras.

Do ultimo, a crénica "O convalescente™ serviria bem para ilustrar o estado de espirito
maniaco - lirico - depressivo do cronista de hoje, inteiramente entregue ao egoismo de sua
doenca e a constante consideracdo de sua pessoinha, isolado no seu mundo de cortinas
corridas, a lamber complacentemente as préprias feridas diante de um espelho pessimista.

Num mundo doente a lutar pela saude, o cronista ndo se pode comprazer em ser também ele
um doente; em cair na vaguiddo dos neurastenizados pelo sofrimento fisico; na falta de
seguranca e objetividade dos enfraquecidos por excessos de cama e caréncia de exercicios.
Sua obrigacdo € ser leve, nunca vago; intimo, nunca intimista; claro e preciso, nunca
pessimista. Sua crénica é um copo d'agua em que todos bebem, e a 4gua ha que ser fresca,
limpa, luminosa para a satisfacdo real dos que nela matam a sede.

Plano de aula: explorando a crénica argumentativa
Objetivos:
e conhecer 0 género cronica e, em especial, a crénica argumentativa;

e identificar as caracteristicas especificas do género, bem como 0s seus respectivos

elementos linguisticos;
¢ escolher uma tematica e elaborar uma crénica argumentativa.
Desenvolvimento.
Apresentacéo da situacao:

o realizar a leitura da cronica supracitada com os aprendentes-ensinantes a fim de

sensibiliza-los a respeito do conteudo;

e relacionar o género cronica com outros tipos de géneros textuais que os aprendentes-
ensinantes j& conhecam, por exemplo, carta, biografia ou fabula, apontando as
diferengas entre cada género, evidenciando, posteriormente, as particularidades da

cronica;

e apresentar a proposta da atividade, isto €, todos os médulos os quais 0s aprendentes-
ensinantes precisam percorrer até a avaliagdo final, bem como os possiveis recursos e

duracgéo da atividade.
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Madulo 1: Conceituagdo da cronica argumentativa

Caracterizar 0 género em debate mediante as informacOes dispostas no texto de
Vinicius de Moraes que se relacionam a prépria configuracdo do género cronica. Feitas essas
observacdes primarias, definir o papel social do cronista e enfatizar o quao importante é o0 uso
consciente da lingua com o objetivo de concretizar intengdes para elencar, em seguida, as
particularidades linguisticas presentes no texto e realizar andlises linguisticas. As seguintes
perguntas podem ajudar a orientar a discusséo:

¢ Qual a tematica desenvolvida na cronica?

e A tematica é constituida de forma de narrativa, injuntiva, expositiva, descritiva ou

argumentativa? Por qué?
e Qual é o tipo de discurso configurado na cronica?

e De acordo com a cronica lida, qual é a funcdo de uma cronica e como o autor deve

escrever cronicas?
e E possivel perceber alguma critica do autor presente na crénica? Que critica é essa?

e Quais as diferencas entre esse género — a cronica — em compara¢do com 0S géneros

carta, receita e romance?

e Por fim, propor uma nova leitura de outra crénica jornalistica e solicitar que os

aprendentes-ensinantes fagcam observacdes por conta propria.
Maddulo 2: Planejamento de uma crénica

Apresentar informac6es, dados e indices sobre a educacéo brasileira, pois aprendentes-
ensinantes terdo que embasar-se nessa tematica para planejar sua crénica. Nesse momento, é
de extrema importancia que o aprendente-ensinante comece a traduzir suas ideias em
palavras, tentando, dessa maneira, vencer o papel em branco. Para isso, Cintra e Passarelli
(2011, p. 142 e 143) mostram algumas estratégias para que essa tarefa seja realizada de

maneira eficiente: o plano mental, a tempestade de ideias, 0 mapa de ideias e as anotagoes.
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Modulo 3: Elaboragdo da cronica

Dar corpo ao texto rascunhado e planejado, concretizando os argumentos na propria
escrita continua, estabelecendo a coesio e coeréncias entre os paragrafos. E necessario que os
aprendentes-ensinantes saibam que um bom texto passa por um longo processo de revisdo,
escrita e reescrita. Justamente por isso, durante 0 processo, 0 ensinsnte-aprendente deve
atentar-se as eventuais davidas dos aprendentes-ensinantes, dando-lhes o suporte necessario

para que consigam finalizar a proposta.
Modulo 4: Correcdo coletiva

Realizar uma corregéo coletiva com os aprendentes-ensinantes, de preferéncia num
outro dia, ja que, de acordo com Cintra e Passarelli (2011, p. 145), a revisdo imediata pode
ndo ser produtiva, uma vez que leva tempo para desvencilhar-se o escritor-autor para ser o
escritor-leitor. Essa etapa trata de uma revisdo da escrita direcionada pelo ensinante-
aprendente, logo € um momento didatico e objetivo a fim de discutir com os aprendentes-
ensinantes maneira de melhorar a escrita de cada. “Convém alerta-los para o fato de que essa
etapa ndo visa sO correcdo de aspectos da gramatica normativa, ou ao aprimoramento da
propria caligrafia, ou, ainda, deixar o texto mais “limpo” para a hora da editoragdo.”
(CINTRA; PASSARELLI, 2011, p. 146). Portanto, o desenvolvimento dessa etapa precisa
assumir uma postura construtiva e reflexiva para que os aprendentes-ensinantes possam

concomitantemente ao ensinante-aprendente achar solugdes para aprimorar a escrita.
Avaliacéo final

Propor uma nova tematica para que 0s aprendentes-ensinantes possam colocar em
pratica tudo o que foi estudado nos modulos anteriores. Por conseguinte, as novas cronicas
argumentativas dos aprendentes-ensinantes serdo avaliadas para verificar a progressdo da
turma e para avaliar se os aspectos discutidos durante 0 mddulo 3 e o 4 foram assimilados

pelos aprendentes-ensinantes.

Observacao extra: a reescrita aqui esta centrada nos modulos 3 e 4 e avaliagdo final,
quando o primeiro texto é elaborado e, posteriormente, revisado, entdo, na avaliacéo final, os
aprendentes-ensinantes tém a oportunidade de escrever novamente um novo texto levando em

consideracao a experiéncia obtida durante os médulos.
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Esse ndo é um modelo estanque, sendo o Unico efetivo. Ndo obstante, os ensinantes-
aprendentes podem té-lo como exemplo e adaptar a realidade de cada escola, turma e
aprendentes-ensinantes, levando também em consideracdo os materiais didaticos disponiveis
para a realizacdo da atividade. Essa flexibilidade precisa respeitar os conhecimentos prévios

do aprendente-ensinante, bem como suas dificuldades e defasagens.

Em sintese, a0 pensar em uma atividade de escrita, o ensinante-aprendente, a
principio, deve levar em consideracdo uma série de fatores para que ndo seja uma préatica
esvaziada de sentido. Primordialmente, a atividade precisa ter, como ponto de partida, as
necessidades reais dos aprendentes-ensinantes para que nao Seja uma préatica
descontextualizada, pois, de acordo com as observagdes de Marcuschi (2008, p. 53), “os
textos escolares revelam ignorancia e descompasso em relagcdo a complexidade da producgéo

dos alunos. Ignoram que o aluno ja fala (domina a lingua) quando entra na escola.”

Dito isso, a pedagogia da escrita importa-se com a formacao integral do aprendente-
ensinante e, para esse fim, ndo € uma pratica de andlises isoladas, de pura repeticdo e
classificacdo entre o que é certo ou errado de acordo com a determinada variedade linguistica.
N&o obstante, as atividades de escrita devem ampliar o repertério de modo que o aprendente-
ensinante saiba posicionar-se em relacdo as diferentes situaces de interacdo comunicativa,
bem como refletir sobre quais recursos linguisticos sdo necessarios para veicular suas

intencdes de maneira eficiente.

Dessa maneira, uma aprendizagem significativa deve oferecer a oportunidade de os
aprendentes-ensinantes interagirem com as variadas situa¢fes comunicativas a fim de
entenderem como a escrita funciona e se manifesta para, dessa forma, compreenderem como

melhor usa-la.
Desafios da escrita na sociedade contemporanea

A escrita ainda é um desafio na sociedade moderna. Uma das possiveis causas desse
percalco esta na falta de investimentos em cursos de graduacéo e educagdo continuada. Nesse
sentido, consideramos necessario promover uma reflexdo a partir da formagdo dos ensinantes-
aprendentes, evidenciando que a qualificacdo desses profissionais atribuira o sucesso da

producéo escrita. De acordo com Romanowski (2009, p. 138),
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[...] a formacéo continuada € uma exigéncia para 0s tempos atuais. Desse modo,
pode-se afirmar que a formacdo docente acontece em continuum, iniciada com a
escolarizacdo bésica, que depois se complementa nos cursos de formacdo inicial,
com instrumentalizacdo do professor para agir na préatica social, para atuar no mundo
e no mercado de trabalho.

Para isso, € imprescindivel que as instituicbes de ensino oferecam a formacao
adequada, para que esses futuros ensinantes-aprendentes tenham conhecimento daquilo que
vao ensinar, como vao ensinar e para quem vao ensinar, isto é, sejam preparados para
desenvolver acOes e metas, com o intuito de atingir os objetivos estabelecidos ao ministrarem
as suas aulas. Além de uma graduacdo de qualidade, é relevante que o docente esteja em
continua formagdo para reavaliar a sua pratica docente, pois “é pensando criticamente a

prética de hoje ou de ontem é que pode melhorar a préxima préatica (FREIRE, 1996, p. 43)”.

Repensar a configuracdo de nossas aulas serd uma maneira de aperfeicoar e melhorar a
qualidade dos conteddos ministrados nos ambientes pedagdgicos. Isso porque o profissional
tera 0 conhecimento e as condicOGes favoraveis para elaborar planejar suas aulas, além de
possibilitar a troca de diferentes saberes, de repensar e refazer suas préaticas e produzir novos

conhecimentos.

Atualmente, € indispensavel a constante atualizacdo de conhecimento por parte do
docente, visando a ampliar o seu campo de trabalho e a adaptar a realidade, considerando que
nossos jovens estdo em constante mudanca para acompanharem o ritmo do novo mundo.
Assim, além de compreender essa nova geracdo de estudantes, o ensinante-aprendente
consegue identificar qual a melhor maneira para se relacionar com ela e passa atuar como
mediador, incentivando a autonomia de seus aprendentes-ensinantes e tornando-0s
protagonistas da educacdo e da construcdo do seu proprio conhecimento. Dessa forma, esses
profissionais entendem, por exemplo, que ndo adianta travar uma guerra em sala de aula
contra os celulares. Em vez disso, utilizar essas ferramentas para favorecer o ensino e

melhorar a qualidade da escrita.

Ademais, é imprescindivel que os educadores assumam uma posi¢do de ensinantes-
aprendentes, ou seja, estejam na posi¢do de sempre aprender, pois, s6 assim, descobrirdo
novos saberes sobre a sua area, repensando suas iniciativas pedagdgicas e aprimorando suas
técnicas de ensino. Principalmente, devem entender que a sala de aula e a constante relagédo
com o0s aprendentes-ensinantes podem proporcionar novas experiéncias de aprendizagem

mediante a troca de conhecimentos. Dessa forma, o engajamento desses profissionais em
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processos de aperfeicoamento, como pesquisas, projetos, estudos, reflexdes e criticas
contribuem para estarem informados e atualizados acerca das novidades e tendéncias
educacionais, as quais colaboram com a construcdo de sua identidade profissional e a propria

pratica de sua formacdo.

[...] para mim é impossivel compreender o ensino sem o aprendizado e ambos sem o
conhecimento. No processo de ensinar ha o ato de saber por parte do professor. O
professor tem que conhecer o contetido daquilo que ensina. Entdo para que ele ou
ela possa ensinar, ele ou ela tem primeiro que saber e, simultaneamente com 0
processo de ensinar, continuar a saber por que o aluno, ao ser convidado a aprender
aquilo que o professor ensina, realmente aprende quando é capaz de saber o
contetido daquilo que Ihe foi ensinado (FREIRE, 2003, p. 79).

O docente interessado, que busca se aprimorar continuamente, bem como desenvolver
suas competéncias, tende a atuar com ensino de qualidade em sala de aula, porque que um
ensinante-aprendente bem qualificado estd, sobretudo, apto para adotar medidas inovadoras
no ambiente escolar e isso é crucial para que o profissional se sinta dtil, valorizado e,
naturalmente, seja mais produtivo, tornando um facilitador do conhecimento, mais do que

mero transmissor.

Consideracoes Finais

Como propusemos inicialmente, elaboramos um estudo sobre a Educacgdo Linguistica,
com o foco na pedagogia da escrita, com base em discussdes e materiais produzidos pelo
GPEDULING, da PUC-SP. Deparamo-nos com consideragdes acerca da importancia da EL
em sala de aula. Trata-se de uma abordagem inovadora, que envolve a pratica pedagdgica, ja

que a tarefa de ensinar lingua materna, no que tange a escrita, ainda € um verdadeiro desafio.

Nesse sentido, chamamos a atencdo para o tipo de formacao que queremos oferecer
aos nossos aprendentes-ensinantes. Como sujeito social, apropriar-se da linguagem e saber
utiliza-la em diferentes situacdes de interacdo comunicativa € essencial para o sucesso da
comunicagdo. Desse modo, ensinar a escrita, com viés na EL, é garantir ao aprendente-
ensinante a apropriacdo e o dominio pleno, de agir sobre 0 mundo e torna-se protagonista e

critico da realidade em que ele esté inserido.

Por fim, discutimos a importancia da implantacdo da pedagogia da escrita na escola,
pois escrever vai muito alem de fazer registros. Cabe salientar que, segundo Soares (2003,
p.70), a escrita também envolve a capacidade de expressar de forma significativa e adequada

a um determinado leitor, manifestar convicgdes e estruturar o raciocinio por meio do registro
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escrito. Nessa perspectiva, 0 ensino da escrita, baseado em estudo de géneros textuais, oferece
ao aprendente-ensinante contato com o letramento, j& que, por meio dele, o individuo adquire

habilidades de conectar sua singularidade com o outro, seu leitor.
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THE PEDAGOGY OF WRITING AND THE CHALLENGES IN CONTEMPORARY
SOCIETY

ABSTRACT
For Portuguese-language learners-learners, one of the most debated challenges is related to teaching learners-
teachers to be competent writers. There are countless studies aimed at answering this question. One of the
proposals comes from Linguistic Education which has shown itself as a study area that aims at the full
development of the student as a profound knowledge of their own language and, through it, to be a protagonist
and autonomous in order to exercise their right as a citizen. In this way, this article aims to discuss about the
Pedagogy of writing, as well as its acquisition and the challenges of Portuguese language teaching-learners when
teaching their teaching-learners to write different texts, considering gender as a starting point, the context of
production and the language used.
Keywords: Pedagogy of writing. Text production. Teaching. Writing.
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