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RESUMO

Ao se entender o livro didatico como género do discurso (BUNZEN, 2005), admite-se que diversas
vozes 0 atravessam, sendo o interlocutor presumido também determinante desse texto sempre em
processo. Neste trabalho, propbe-se uma analise de orientac¢do dialdgica que visa uma aproximacdo da
ideia de professor como interlocutor presumido de um material didatico de lingua portuguesa que faz
parte do PNLD-2018, sugerindo-se reflexes sobre livro didatico, género e ensino. As ideias do
Circulo de Bakhtin e de estudiosos de sua obra no Brasil sdo as bases para a analise aqui proposta.
Entre outros aspectos, conclui-se que o professor/interlocutor presumido do corpus analisado
reconhece a importancia de atendimento ao que orientam documentos oficiais e deseja trabalhar os
conteudos de lingua portuguesa de forma integrada.
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Introducéo

A elaboracdo de materiais didaticos no Brasil esta atravessada por exigéncias editoriais
que, por sua vez, em boa parte dos casos, buscam atender aos editais governamentais. O livro
didatico de portugués (doravante LDP) tem sido investigado por profissionais de diferentes
areas e sob distintos enfoques (MUNAKATA, 2012, p. 182; BUNZEN, 2005, p. 11), sendo
apontado como um recurso bastante utilizado pelos professores (GRIJO; PAULINO, 2005;
BATISTA, 2008; DALVI, 2011, OLIVEIRA, 2013; SILVA, 2015; PIMENTEL, 2018; SA,
2019), além de representar uma fatia bastante significativa do mercado editorial?>. Dentre as
possibilidades de observacdo do livro didatico estd a perspectiva de toma-lo como género
complexo (BUNZEN, 2005), atravessado por diversas vozes, desde as de tedricos e criticos,
escritores e outros produtores de objetos culturais, até a legislacdo vigente no que diz respeito
ao ensino de lingua portuguesa. Além dessas vozes, hd ainda o interlocutor presumido,
também determinante desse texto sempre em processo.

Pautamos as reflexes aqui propostas na concepgdo de Bunzen (2005), que toma o
livro didatico como género do discurso. Sendo assim, ancoramos a analise apresentada em

uma concepcao interacionista da linguagem, que considera a linguagem como fenédmeno que

1 Endereco eletrénico: miriamjpbosco@gmail.com.

2 De acordo com pesquisa realizada pela Nielsen Book e coordenada pela Camara Brasileira do Livro (CBL) e
pelo Sindicato Nacional dos Editores de Livros (SNEL), em 2019 foram produzidos 395 milhes de
exemplares pelo setor editorial brasileiro, dos quais 47,54% foram livros didaticos. Disponivel em:
<https://snel.org.br/wp/wpcontent/uploads/2020/06/Produ%C3%A7%C3%A30_e Vendas 2019 imprensa_.
pdf>. Acesso em 19 de margo de 2021.
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se efetiva nas relagGes sociais. O contexto, os interlocutores, o horizonte social e outros
elementos que envolvem a situacdo de comunicacdo determinam os sentidos, Unicos em cada
enunciacdo. Olhar para a linguagem sob esse viés tedrico € entender o texto ndo como
produto, mas como processo, constituido de diversas vozes.

Nesse sentido, partimos do pressuposto de que “a enunciacdo ¢ de natureza social” e
de que “o sentido da palavra ¢ totalmente determinado por seu contexto” (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2014, p. 109). Por isso, além da orientacio dos textos para o ja dito, também
h&d uma orientacdo para as possiveis respostas que ainda acontecerdo, reforcando-se a
constatagdo de que “o universo da cultura € intrinsecamente responsivo € s€ move como se
fosse um grande dialogo” (FARACO, 2003, p. 57).

Conforme pressupostos bakhtinianos, os interlocutores envolvidos nas situacdes de
comunicacdo sdao determinantes para a conducdo da situacdo interacional, para a construcao
dos textos. Autores estdo imbuidos de vozes outras que os constituem e se direcionam para
um interlocutor presumido, ou seja, sobre o qual se tem uma expectativa também
determinante do que se diz. Por isso, é possivel identificar algumas caracteristicas esperadas
para o leitor de determinado texto ou ouvinte de um discurso ou qualquer interagéo.

A partir dessas consideracdes, questionamos: quais caracteristicas do interlocutor — o
professor - sdo presumidas em um livro didatico observado como género complexo? Os
objetivos deste trabalho sdo: a) destacar marcas verbais em recorte de um livro didatico de
lingua portuguesa, verificando quais caracteristicas do interlocutor presumido elas apontam;
b) propor reflexdes a respeito das relagdes entre livro didatico e docéncia a partir de didlogos
com as pesquisas sobre o tema. O corpus de anélise se constitui das orientaces didaticas ao
professor e do primeiro bloco de atividades sobre literatura® da obra  Portugués
contemporéaneo: dialogo, reflexdo e uso (2016), volume 1, suplementado pelo manual do
professor, de autoria de William Roberto Cereja, Carolina Dias Vianna e Christiane Damien
Codenhoto. A obra faz parte do Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD, 2018 - e foi a
mais adotada por escolas brasileiras*. Com este trabalho, visamos contribuir para o debate
sobre livro didéatico, dialogismo e ensino de literatura no ensino médio, assim como sobre

formacéo docente.

Pressupostos tedricos

3 Visto que nosso interesse de pesquisa tem se voltado para a literatura no livro didatico.

4 Conforme informagbes do FNDE, foram distribuidos 1.254.128 exemplares de livros do aluno. Disponivel
em:<https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos>. Acesso em
28 de setembro 2020.
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Investigar o locutor presumido em um LDP parte de uma perspectiva que podemos
considerar recente nos estudos desses materiais. Trata-se, como ja mencionamos, da
abordagem do LDP como género complexo, conforme propde Bunzen (2005; 2009). Por esse

Viés, tomamos

0 conceito de género do discurso de base sdcio-histdrica e discursiva e a
propria concepgdo de lingua(gem) e de sujeito que o fundamenta como uma
forma interessante de entendermos os processos de producdo, circulacdo e
recepcdo que conferem existéncia, status e efetiva atuacdo a essa atividade
especifica de linguagem (BUNZEN, 2005, p. 26).

Tratar, entdo, o LDP como género complexo implica em considerar os interlocutores
envolvidos em toda a situacdo de interacdo em que ele se insere. Podemos ancorar a base
dessa perspectiva, por exemplo, nas reflexes de Voldchinov (2019) que, no texto A palavra
na vida e a palavra na poesia: para uma poética socioldgica, publicado pela primeira vez em
1926, apresenta ideias significativas no conjunto de reflexdes filosoficas do chamado Circulo
de Bakhtin. Entre outras reflexdes, o texto apresenta o exemplo de duas pessoas que diante da
neve atribuem sentidos ao “Poxa!” pronunciado por um deles. Os sentidos possiveis se
configuram pela consideracdo do contexto em que aquela interagdo acontece e o interlocutor
esta entre 0s elementos que constituem o processo de interacéo.

N&o sdo apenas 0s casos de conversacdo oral que se constituem de relagdes dialdgicas.
Todas as situacGes de interacdo pressupdem um interlocutor e, quando ndo ha um interlocutor
real, “este pode ser substituido pelo representante médio do grupo social ao qual pertence o
locutor” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2014, p. 116). A variedade de papeis sociais ou de
relagdes estabelecidas entre interlocutores interfere no direcionamento da palavra, ja que “a
palavra dirige-se a um interlocutor” e “ndo pode haver interlocutor abstrato” (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2014, p. 116, grifos do autor). Mesmo quando se pretende interagir com um
grupo amplo de interlocutores, fala-se com um “‘interlocutor ideal’ que nao pode ultrapassar
as fronteiras de uma classe e de uma época bem definidas” (BAKHTIN; VOLOCHINOV,
2014, p. 117). Sendo assim, partimos do pressuposto de que autores de LDP tenham em seu
horizonte um interlocutor médio presumido, como ocorre em qualquer outra interacdo verbal.

Para ampliarmos um pouco mais tais proposicOes, vale considerar a afirmacdo de
Faraco (2003, p. 51) de que “a dindmica da historia, em sua diversidade e complexidade, faz
cada grupo humano, em cada época, recobrir o mundo com diferentes axiologias, porque séo

~ 0

diferentes e multiplas as experiéncias que nela se dao”. E ainda:
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0s signos emergem e significam no interior das relacfes sociais, estdo entre
seres socialmente organizados [...] Para estuda-los é indispensavel situ-los
nos processos sociais globais que Ihes dao significacdo (FARACO, 2003, p.
48).

3

‘um

didlogo entre os muitos textos da cultura, que se instala no interior de cada texto e o define”.

Considerados esses aspectos, o livro didatico como género complexo (BUNZEN, 2005)

constitui-se como resultado de enunciac@es e como possibilitador de outras.

Os autores do LDP, entendidos como agentes, como locutores, ndo tém controle sobre

os efeitos de sentido que podem gerar. As enunciacdes possiveis sdo muito variadas. A

situacdo interativa envolvendo o livro didatico sempre vai depender do sujeito empirico

professor, de seus conhecimentos prévios, de sua concepg¢do de aluno, de ensino, de escola e,

no caso especifico aqui apresentado, de literatura. Também dependera do grupo de estudantes

envolvidos na situacdo, das muitas vozes que constituem cada um. Ainda assim, conforme

afirma Bunzen,

guando os autores de livros didaticos de Lingua Portuguesa, juntamente com
outros agentes envolvidos no processo de edicdo, selecionam/negociam
determinados objetos de ensino e elaboram unidades didaticas para ensinar
tais objetos, eles estdo, no nosso entender, produzindo um enunciado em um
género do discurso, no sentido bakhtiniano do termo, cuja fungdo social é
re(a)presentar para cada geragdo de professores e estudantes o que €
oficialmente reconhecido, autorizado como forma de conhecimento sobre a
lingua(gem) e sobre as formas de ensino-aprendizagem (BUNZEN, 2005, p.
26-27).

Para a construcédo de seu texto, portanto, os autores do LDP pressupdem um professor

“médio”, um aluno “médio”, concebidos como “seres socialmente organizados” (FARACO,

2003, p. 48), ja que

toda enunciagdo, mesmo na forma imobilizada da escrita, € uma resposta a
alguma coisa e é construida como tal. Ndo passa de um elo na cadeia dos
atos de fala. Toda inscricdo prolonga aquelas que a precederam, trava uma
polémica com elas, conta com as reacfes ativas da compreensao, antecipa-as
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2014, p. 101).

Se considerarmos validas essas proposi¢des, a antecipacao de respostas, de “reacdes

ativas da compreensdo”, ¢ realizada pelos autores. Avaliagdo e resposta do interlocutor sdo

presumidas pelo locutor, “num jogo de imagens individuais e sociais dos protagonistas”
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(SOBRAL, 2009, p. 87). Nesse sentido, tanto os textos que compdem o livro didatico quanto
0 proprio LDP como género complexo se orientam para o ja dito, sdo orientados para a
resposta, havendo, portanto, uma resposta antecipada e um receptor presumido internamente
dialogizado (FARACO, 2003, p. 58). Com o texto elaborado, os autores respondem a
exigéncias do mercado editorial e ao Estado, instancia que promove a compra dos livros
escolhidos pelos professores (tendo em vista a abordagem de uma obra do PNLD). E aos
professores (e estudantes) que o material € direcionado, ja que aqui se aborda o manual do
professor, esperando-se destes palavras outras que perpetuem o infinito didlogo. O outro,
numa perspectiva dialdgica, é determinante do dizer e é possivel identificar, ainda que
parcialmente, que outro o texto espera na concretude do texto verbal. E com esse
direcionamento e a partir dessas concepgdes que propomos, aqui, uma analise do elemento

interlocutor presumido do corpus selecionado.

O interlocutor presumido no suplemento ao professor

Iniciada com o vocativo “Prezado professor”, a introducdo das orientacdes didaticas
assume papel parecido com aquele que a carta ao estudante desempenha no inicio do volume:
um possivel primeiro contato com o professor (especificamente). Dela sdo analisados neste
trabalho os paragrafos que tratam da disciplina Lingua Portuguesa de modo geral e aqueles
que enfatizam o ensino da literatura. A citagdo que segue € longa, mas consideramos

importante apresentar os primeiros paragrafos:

Esta colecdo foi escrita para vocé, que sempre desejou trabalhar com uma
obra de lingua portuguesa que integrasse os conteldos de literatura, de
gramaética e de producdo textual. Uma obra que ndo tratasse os estilos de
época da literatura de forma cristalizada e estanque, mas estabelecesse
relacGes dialdgicas entre a literatura de um autor e de uma época com obras
e autores de outras épocas. Uma obra que apresentasse ndo apenas 0S
conteldos essenciais da gramética, mas também uma forma diferente de
abordéa-los, além de incluir capitulos inteiros dedicados a analise linguistica.
Uma obra que trabalhasse 0s géneros de discurso com uma perspectiva dos
estudos de letramento, com diferentes praticas de leitura e escrita, e que
incluisse géneros da esfera digital e géneros multimodais, como o roteiro de
documentario e o conto multissemiotico.

Esta colegdo tem por finalidade dar uma abordagem contemporanea aos
contetdos da disciplina, atualizada em relac&o aos estudos literarios, a teoria
de géneros e as novas concepgoes de lingua e linguagem.

O trabalho de literatura privilegia o desenvolvimento da competéncia leitora
de textos literarios, a0 mesmo tempo que estabelece nexos com seu contexto
de producdo, com textos de outras areas do conhecimento, bem como com
outras linguagens e artes. Além disso, a literatura esta presente ao longo de
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todo o livro, seja nas frentes de gramaética, seja na producgdo de textos. As
literaturas africanas de lingua portuguesa tém espaco privilegiado na obra, da
mesma forma que a literatura negro-brasileira, até entdo nunca tratada em
outros manuais didaticos.

[...]

Enfim, esta é uma obra sintonizada com o0 nosso tempo, com as atuais
necessidades do aluno e com o seu desejo, professor, de ministrar um curso
rico e instigante de lingua portuguesa (CEREJA; VIANNA; CODENHOTO,
2016, p. 341).

O direcionamento que ocorre pelo uso do vocativo (Prezado professor) é reforgado
pela expressdo “Esta coleg¢do foi escrita para vocé”, reiterando o didlogo e o enderecamento
do texto e, por extensdo, do LDP, estabelecendo com o interlocutor/professor uma relagéo
relativamente informal, marcada pelo uso do pronome vocé. O trecho seguinte é iniciado por
uma oracdo subordinada adjetiva explicativa que acrescenta informagfes sobre quem seria
esse vocé, o interlocutor presumido: “que sempre desejou trabalhar com uma obra de lingua
portuguesa que integrasse os conteudos de literatura, de gramatica e de producao textual”
(CEREJA; VIANNA; CODENHOTO, 2016, p. 341). Considerando-se que “toda compreenséio &,
em maior ou menor grau, prenhe de reagdo responsiva quer em palavras, quer em agdo”
(BAKHTIN, 2016, p. 122), o material presume, portanto, professores que estejam de acordo
com a necessidade de integrar essas diferentes areas da disciplina e ndo apresenta argumentos
sobre a importancia de tal integracdo, pressupondo, aparentemente, que esse convencimento
seja desnecessario.

H& também que se considerar que a afirmacdo sugere em si a negacdo: a obra didatica
ndo seria adequada ou ndo atenderia aos professores que nao compartilham desses
posicionamentos. No entanto, sem questionamentos ou esclarecimentos sobre a importancia
da integracdo entre as “frentes”, ha uma padronizagdo do interlocutor presumido, o
“representante médio do grupo” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2014, p. 116), supondo-se,
possivelmente, ndo haver divergéncias entre professores sobre a abordagem do ensino da
lingua.®

A expressao “que sempre desejou trabalhar” indica um interlocutor presumido que ndo
teria acessado uma obra com as caracteristicas que a colecdo em questdo supostamente
apresenta. Também pressupde um “desejo” do professor e, desta forma, atribui ao interlocutor
um conhecimento (compartilhado) sobre a necessidade ou importancia dessa “integragao” dos
contetdos. Essas caracteristicas presumidas também estdo provavelmente pautadas no

possivel conhecimento dos autores do material sobre a legislacdo que orienta o ensino de

5 N&o ha garantias de consenso entre os professores sobre 0 ensino da lingua. O trabalho de Oliveira (2013),
por exemplo, indica divergéncias entre professores sobre o ensino de literatura.
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lingua portuguesa no ensino médio e que deve(ria) ser de conhecimento dos professores no
pais. Consideramos que autores de livros didaticos e professores da educacgdo basica, assim
como outros agentes desse processo, compartilham “certo horizonte social”, ja que, conforme

afirmam Bakhtin e Volochinov (2014, p. 116),

na maior parte dos casos, é preciso supor [...] um certo horizonte social
definido e estabelecido que determina a criacdo ideoldgica do grupo social e
da época a que pertencemos, um horizonte contemporaneo da nossa
literatura, da nossa ciéncia, da nossa moral, do nosso direito.

Além disso, podemos afirmar que o que é dito na introducdo pretende agradar ao
interlocutor, visto que ndo se pode descartar o carater de mercadoria do LDP e sua
“sobredeterminacdo pelo mercado”, tal como aponta Munakata (2012, p. 185). A continuagao
do 1.° paragrafo reforca a valorizacdo da obra com a repeticdo da expressdo “uma obra” em
quatro situacgdes, trés delas em inicio de periodo, seguidas de termos indicativos do suposto
desejo do interlocutor, constituindo oragbes subordinadas adjetivas restritivas, ou seja,
especificando as caracteristicas que agradariam ao interlocutor e destacando que ele deseja
esta obra e ndo outra. Nao por acaso, os verbos que seguem a expressao “uma obra” estdo no
modo subjuntivo: “integrasse”, (ndo) “tratasse”, “‘estabelecesse”, ‘“‘apresentasse”,
“trabalhasse”, “incluisse”. Podemos afirmar que esses verbos ndo sdo apenas descritivos das
acOes atribuidas a obra, mas tém conotacdo valorativa, predominantemente positiva no
contexto em que aparecem.

A (ltima frase do primeiro paragrafo (“Uma obra que trabalhasse os géneros de
discurso com uma perspectiva dos estudos de letramento, com diferentes praticas de leitura e
escrita, e que incluisse géneros da esfera digital e géneros multimodais, como o roteiro de
documentario e o conto multissemiodtico” (CEREJA; VIANNA; CODENHOTO, 2016, p. 341))
indica a pressuposicdo de um interlocutor interessado em abordagens contemporaneas do
ensino da lingua (géneros do discurso, letramentos, géneros da esfera digital, géneros
multimodais). Tendo em vista a intencdo da introducdo — frisamos novamente, ndo s de
apresentacdo da obra, mas de convencimento de que vale a pena adota-la nas escolas —, 0
interlocutor presumido seria alguém que se pretende atualizado em relacdo aos
posicionamentos recentes relacionados ao ensino de portugués e a usos da lingua vinculados
aos modos de existir da contemporaneidade.

Esses aspectos sdo reiterados pelo segundo pardgrafo, que destaca justamente que a

cole¢do “tem por finalidade dar uma abordagem contemporanea aos contetdos da disciplina,
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atualizada em relacdo aos estudos literérios, a teoria de géneros e as novas concepcdes de
lingua e linguagem”. Aparentemente tais “atualizagdes” ou “novas concepcoes de lingua e
linguagem” incluem a perspectiva do estudo dos géneros.

No pardgrafo dedicado ao trabalho com literatura, os autores destacam o
desenvolvimento da competéncia leitora e o0 estabelecimento de nexos com outras areas de
conhecimento e outras linguagens, indicando, assim, um interlocutor que reconheca as
recomendacfes de documentos oficiais, (ndo sendo necessario posicionamento sobre sua
importancia) e sobre interdisciplinaridade. Um interlocutor/professor provavelmente sabera de
orientagdes oficiais a esse respeito, assim como exigéncias das Leis n.° 10.639/2003
(BRASIL, 2003) e n.° 11.645/2008 (BRASIL, 2008), sobre os estudos indicados na sentenca
“as literaturas africanas de lingua portuguesa tém espacgo privilegiado na obra, da mesma
forma que a literatura negro-brasileira, até entdo nunca tratada em outros manuais didaticos”.
Espera-se, ai, um interlocutor ciente da negligéncia historica em relacdo a essa produgdo
literaria, que possivelmente aceitara a informacéao de que nenhum outro manual didatico tenha
dado espaco a ela. De toda forma, a introducdo quer apresentar a obra como algo a ser
adquirido, ja que apresenta versatilidade também no que diz respeito a legislacdo vigente
sobre a qual se pressupde um interlocutor consciente (e desejoso de cumpri-la). O Gltimo
paragrafo da introducéo ratifica a imagem de um interlocutor presumido “desejante”, além de
reforcar que a obra pode atender a esses desejos que, em sintese, se caracteriza pela atualidade
(“obra sintonizada com o nosso tempo”) em que, a0 que parece, o termo “género” ocupa
espaco significativo.

Em secdo intitulada A estrutura e a metodologia da obra, os autores apresentam o que
o titulo prop@e. Parte significativa dessas orientacGes é expositiva, especialmente no inicio.
Ao apresentar a abertura da unidade, os autores afirmam que “o papel da abertura é despertar
a curiosidade dos estudantes e estimula-los para os estudos que serdo desenvolvidos na
unidade” (CEREJA; VIANNA; CODENHOTO, 2016, p. 342). Ha ai a indicacdo de que se
pressupde que o material sera ferramenta desde sua abertura de unidade e que o professor
solicitara a realizacdo das demais atividades. Percebemos, aqui, a expectativa de que o LDP
conduza a atividade pedagogica, corroborando algumas pesquisas que tém informado a
presenca intensa do LDP em sala de aula, como ja mencionamos na introducdo deste trabalho.
Sobre esse aspecto, vale lembrar a pesquisa de Bunzen (2009), que apontou para um uso que
podemos considerar flexivel do LDP, mesclado a outros procedimentos autorais das

professoras cuja acao docente foi investigada.
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Na parte Literatura, os autores apresentam as concepcles tedricas que teriam
orientado a producdo do material. E possivel que eles se valham ndo apenas dos autores que
os agradam, mas daqueles que possam ser bem aceitos pelo interlocutor presumido. O
primeiro nome mencionado ¢ Antonio Candido: “Esta obra didatica tem como principio a
ideia de Antonio Candido (2011) de que as produgdes literarias enriquecem a nossa percepgao
e a nossa visdao de mundo, e sua fruicdo € um direito das pessoas de qualquer sociedade”
(CEREJA; VIANNA; CODENHOTO, 2016, p. 343). Trata-se de critico literario e intelectual
amplamente reconhecido. Mesmo que ndo o0 seja para alguns, a interacdo que se estabelece
entre autores e professores estd pautada em protocolos, dentre eles o conhecimento
compartilhado quanto a procedimentos de producdo de textos cientificos e escolares e da
importancia de que as afirmagdes e a conducéo do processo pedagdgico tenham respaldo®.

Em “diferentemente do ensino pautado em memorizagdo mecanica de autores, de
obras e de caracteristicas de determinado movimento literario” (CEREJA; VIANNA;
CODENHOTO, 2016, p. 343), espera-se um interlocutor que ja tenha realizado essas praticas,
gue conhece ou ja viu criticas a esse respeito e que, ao adotar o material para suas aulas, as
recusaria realizando as atividades propostas no livro, supostamente com abordagem distinta.

Em seguida, o texto indica estar respaldado na legislacéo, pressupondo, mais uma vez,
um interlocutor que valoriza essa subordinacao, ja que ele também precisaria “cumprir” o que
os documentos oficiais orientam. Os autores reforcam, assim, para o interlocutor, que a
necessidade de atendimento a normas federais sera cumprido, presumindo um interlocutor
desejoso disso.

Depois de enfatizar a afinidade da obra com documentos oficiais, 0s autores destacam

as outras vozes que orientaram a confeccéo da colecao:

As atividades didaticas aqui propostas tém, fundamentalmente, como base
tedrica as concepcdes de Antonio Candido sobre as relacfes entre literatura e
sociedade e de Mikhail Bakhtin a propdsito do dialogismo, bem como as
ideias de Marisa Lajolo e Regina Zilberman a respeito dos contextos de
producdo e recepcdo das obras literarias no Brasil (CEREJA; VIANNA;
CODENHOTO, 2016, p. 344).

A citacdo dos nomes de Candido, Bakhtin, Lajolo e Zilberman, sem explica¢des sobre

sua importancia no cenario da pesquisa em literatura, indica o pressuposto, por parte dos

6 Se considerarmos a possibilidade de se pensar, ainda que lateralmente, a formacdo docente, vale lembrar o
que afirma Oliveira (2013, p. 69): “E possivel perceber ainda, nas linhas e entrelinhas dos editais, a
tendéncia de encarar o livro didatico e seu manual do professor como um suposto instrumento de formacéao
do professorado brasileiro mais carente, que teria seu acesso a informacéo limitado a publicacédo dos PCN,
aos guias de livros didaticos e aos proprios livros didaticos.”
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autores, de que isso é de conhecimento do interlocutor ou, como fazem textos de carater
cientifico, apenas indicam em que suas afirmacdes tém respaldo, o que consideramos pouco
provavel aqui.

Se existem pressupostos sobre o conhecimento que 0 outro possa ou deva ter para que
se estabeleca o didlogo desejado, também é possivel deduzir, pelos esclarecimentos
fornecidos, os conhecimentos que os autores supdem que seus interlocutores ndao tém. Nesse
sentido, destaca-se o seguinte trecho das orientagdes: “Os dialogos podem, ainda, estabelecer
uma relacdo intertextual — relacdo na qual a referéncia a outro texto pode aparecer explicita ou
implicitamente” (CEREJA; VIANNA; CODENHOTO, 2016, p. 346). Ao que parece, 0s autores
ndo quiseram deixar duvidas sobre quais tipos de intertextualidade aparecem na obra ou
consideraram que esse conhecimento nio fazia parte do repertorio dos interlocutores’. Ha
também, nesse sentido, esclarecimentos sobre textos multimodais e ndo verbais (CEREJA;
VIANNA; CODENHOTO, 2016, p. 344). Outro exemplo ocorre na enumeragdo de algumas
obras, sem esclarecimentos, até que se chegue a ultima: “... e do romance A audacia dessa
mulher, de Ana Maria Machado (1941), que apresenta uma relacdo intertextual com Dom
Casmurro, de Machado de Assis” (CEREJA; VIANNA; CODENHOTO, 2016, p. 350). Tendo em
vista a discrepancia em relacdo a apresentacdo das demais obras, aparentemente os autores
presumiram tratar-se de romance menos conhecido de seus interlocutores do que os demais,
além de reforcar a perspectiva da intertextualidade presente na obra.

O texto sobre a base teorica para o ensino de literatura encerra-se da seguinte forma:

A proposta de ensino de literatura que aqui se apresenta contempla os
multiplos didlogos entre as diferentes linguagens, entre 0s textos e seus
contextos, entre as diferentes areas do saber, entre 0 passado e o presente,
para que o estudante, para além do “mero exercicio de erudigdo e estilo”,
como registram os Parametros curriculares nacionais + ensino médio,
exercite a reflexdo e a criticidade, experimente a fruicdo estética e literaria,
adquira o conhecimento do outro e conquiste o conhecimento de si
(CEREJA; VIANNA; CODENHOTO, 2016, p. 346).

Esse ultimo pardgrafo da secdo reforca e sintetiza o que orienta o trabalho da colecéo,
considerando o acordo e o desejo do professor de realizar as atividades dessa forma. O
pressuposto de que o interlocutor esteja de acordo com as bases teodricas e principios

7 Durante as discussdes promovidas no Simpdsio “Questdes do texto: reflexdes teodricas, analise de corpus e
aplicacdes didaticas”, realizado no XIV Semindrio Nacional de Literatura, Histéria e Memoria (Unioeste,
2020), em que uma versdo inicial deste trabalho foi apresentada, o professor Dr. Edson Carlos Romualdo
alertou para a possibilidade de que os esclarecimentos sobre intertextualidade estariam relacionados a ideia
de que se trata de termo menos "em voga" do que os demais (sugeridos como norteadores da producéo do
material), ndo se presumindo, necessariamente, que fosse tema desconhecido do interlocutor presumido.
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norteadores se confirma pela auséncia de antecipagcfes de contra-argumentos quanto ao que é
exposto®. Dos esclarecimentos sobre as se¢des do material, destacamos os trechos que
poderiam ser considerados injuntivos, ja que sugerem acdes que o professor deveria

desempenhar ao usar o livro em questéo:

Além de participar desse trabalho sistematizado proposto nesta obra, é
importante que os estudantes entrem em contato com outros objetos culturais
sugeridos no Fique conectado!, a fim de aprofundar seu conhecimento sobre
o0 periodo estudado, de despertar sua sensibilidade estética e de promover o
conhecimento de outras linguagens (CEREJA; VIANNA; CODENHOTO,
2016, p. 347, grifo nosso).

Assim, tem-se a oportunidade de abordar as relagbes entre autor, obra e
publico, as relagbes do movimento literario com seu momento historico e,
como decorréncia, a visdo de mundo e os valores cultivados na época
(CEREJA; VIANNA; CODENHOTO, 2016, p. 348).

Como esses textos pertencem a diferentes areas do conhecimento, €
importante que, nessa secdo, eles sejam lidos na classe e suas questdes sejam
discutidas e resolvidas oralmente, a fim de estimular o interesse dos
estudantes. Determinadas reflexdes realizadas no Entre saberes podem ser
retomadas nos capitulos seguintes (CEREJA; VIANNA; CODENHOTO,
2016, p. 349, grifo nosso).

A finalidade dessa secdo € mostrar aos estudantes que textos escritos em
diferentes épocas, mais recuadas no tempo ou mais recentes, guardam
relagdes proximas com temas e estruturas ainda recorrentes nos dias de hoje,
e que, portanto, a literatura é uma manifestacdo cultural universal (CEREJA,
VIANNA; CODENHOTO, 2016, p. 350).

O proposito dessa secdo € ampliar o repertério cultural do estudante e
reforcar a ideia de que temas, perspectivas e formas presentes nas diferentes
manifestacdes culturais do passado, entre as quais a literatura, ainda estdo
presentes na contemporaneidade. Em relacdo a estratégia de ensino, 0
professor podera desenvolver essa atividade com os estudantes, oralmente ou
por escrito. Como essa secdo pode envolver musica e imagens, se houver a
possibilidade de os estudantes ouvirem as can¢Ges ou observarem as
imagens em um projetor, na sala de aula, a atividade oral torna-se ainda mais
interessante (CEREJA; VIANNA; CODENHOTO, 2016, p. 351).

Nesse ultimo trecho, percebemos que os autores veem seu interlocutor presumido
como alguém que pode enfrentar dificuldades para usar certos recursos em sala de aula, ja que
faz a recomendagdo ‘“se houver possibilidade”, ou seja, se o professor dispuser de

determinados recursos didaticos, tais como um aparelho de som e um projetor. Verificamos

8 Ainda que estivesse tratando especialmente de uma situacéo de conversagdo, cremos ser reflexdo pertinente,
aqui, o que prop8e Voldchinov (2019, p. 124): “Quando uma pessoa pressupde que o outro discorda dela ou
ao menos nao tem certeza ou duvida de sua concordancia, ela ndo sd entoa as palavras de outro modo, como
constréi o enunciado de outra maneira.”
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também a recorréncia de oragdes subordinadas substantivas subjetivas iniciadas com “¢
importante”. Tais oragdes adquirem, tendo em vista as relagdes sociais entre os interlocutores
e 0s propdsitos de orientagdes didaticas, um carater injuntivo, ja que acabam indicando acoes
cuja realizagdo merece destaque entre outras sugeridas. Com elas, os autores enfatizam a seus
interlocutores presumidos o que ndo poderia ser deixado de lado. As orientacGes didaticas
também destacam acdes importantes que devem ser realizadas pelo professor. Dentre elas
destacam-se: diversificacdo de leituras (silenciosa, em voz alta, leitura oral de poemas
especialmente no 1.° ano); realizacdo das atividades (individual, coletiva, na sala de aula ou
em casa); énfase na importancia (“¢ importante...”) da discussdo no momento de corre¢do e
avaliacdo, e de que os textos sejam lidos na classe; sugestdo de abordagem nas avaliagdes
(CEREJA; VIANNA; CODENHOTO, 2016, p. 351-352).

O interlocutor presumido nas propostas de atividades

Além das orientacdes didaticas, o0 manual do professor também apresenta um didlogo
constante dos autores com o professor em dizeres especificos sobre as atividades, tais como
sugestdes de respostas e orientacbes ou sugestbes pontuais. O livro didatico, em suas
orientacGes e atividades, pressupde o reconhecimento das possiveis enunciacdes que o
envolvem. Percebemos isso de forma bastante marcada nos seguintes elementos: comandos de
atividades (indicacOes de acOes futuras: “Vocé vai ler”; verbos no imperativo/injuntivo: “leia,
comprove, observe, levante hipoteses, considere” etc.), na solicitacdo para registrar no
caderno (sem explicac¢Oes adicionais, pressupondo o reconhecimento por parte do estudante -
e do professor - de que o livro didatico seja um bem publico ndo consumivel), refor¢cando-se,
assim, a ideia de que “a situagdo integra o enunciado como parte necessaria de sua
composi¢do semantica” (VOLOCHINOV, 2019, p. 120), visto que as praticas envolvendo o
livro didatico — seu manuseio e finalidade — sdo de conhecimento comum e estdo implicadas
no texto apresentado.

Os autores pressupdem, portanto, um professor “médio”, um aluno “médio” e todos os
interlocutores sdo “seres socialmente organizados” (FARACO, 2003, p. 48), como ja
mencionamos. Assim, o livro didatico como género complexo (BUNZEN, 2005) constitui-se
como resultado de enunciacbes e como possibilitador de outras, havendo, ainda, as
enunciagdes possiveis envolvendo os outros textos (géneros) que fazem parte do material.

Se 0 suplemento ao professor apresenta-se com “um” (representante médio de um

grupo) interlocutor presumido, parece-nos que o LDP em si, seu conteudo e atividades,
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concebe ao menos ‘“dois” (representantes médios de dois grupos) interlocutores, j& que 0
aluno passa a fazer parte do jogo interacional. Sobre isso, vale refletir sobre o que afirma

Munakata:

Ler/usar livro didatico implica assim pelo menos dois leitores permanentes:
aluno e professor. E claro que outros livros também supdem uma diversidade
muito grande de leitores, mas o que faz essa dupla de leitores peculiar no
livro didatico é que ela é, digamos, estrutural: se um aparecer sem 0 outro
pode-se até dizer que o livro didatico deixa de sé-lo. Esses leitores, além
disso, mantém entre si certa relacdo de poder: mesmo que o leitor final seja o
aluno, ndo cabe a este escolher o livro (MUNAKATA, 1999, p. 579).

E possivel considerar, entdo, que ha direcionamentos ao estudante e aqueles que se
voltam especificamente ao professor, constando, inclusive, apenas no manual docente. Da
parte didatica propriamente dita, optamos por destacar as interpelagGes diretas ao interlocutor,
destacando as rela¢des estabelecidas com o professor, dentre as orientagGes da primeira parte
do livro dedicada a literatura, sem desconsiderar que agora se prevé a participacdo do

estudante. A primeira atividade da se¢do Foco no texto € a seguinte:

Vocé vai ler, a seguir, trés textos. O primeiro, “José¢”, de autoria de Carlos
Drummond de Andrade, é um dos mais importantes poemas da literatura
brasileira; o segundo é uma colagem feita pelo fotdgrafo britdnico Ewan
Fraser; o terceiro é a letra de uma canc¢do de Gabriel, O Pensador.”
(CEREJA; VIANNA; CODENHOTO, 20186, p. 14).

O enunciado da atividade € direcionado a outro interlocutor presumido, o estudante,
mas ndo deixa de também estabelecer interlocucdo com o professor. Logo abaixo do
enunciado, ocorre a primeira sugestio ao professor®: “Professor: Na Internet, é possivel
encontrar a declamagdo do poema “Jos¢” feita pelo proprio autor, 0 mesmo poema musicado
por Paulo Diniz e a cangdo “Tem alguém ai?” cantada por Gabriel, o Pensador (CEREJA;
VIANNA; CODENHOTO, 2016, p. 14). A sugestdo indica que 0s autores presumem um
professor interessado em ampliar conhecimentos e experiéncias estéticas além do material
verbo-visual disponivel no livro. Também pressupde que o professor saiba como lidar
didaticamente com as midias sugeridas, ja que ndo ha indicagfes sobre sua execucdo em sala

de aula.

9 Tais sugestfes aparecem em fonte de tamanho reduzido e em cor distinta do corpo do texto, como tem sido
recorrente em manuais do professor ha alguns anos.
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A segunda sugestdo com interpelacdo direta ao professor acontece em relacdo a
atividade 6: “O eu lirico da can¢do também se encontra em um beco sem saida. c¢. De acordo
com o0 ponto de vista expresso na cangao, as drogas sao uma saida para o jovem? Justifique
com elementos do texto” (CEREJA; VIANNA; CODENHOTO, 2016, p. 17). A sugestdo ao
professor é a seguinte: “Professor: Aproveite a oportunidade para conversar com 0S alunos a
respeito do risco do uso de drogas e das causas que muitas vezes levam os jovens a tomar esse
caminho” (CEREJA; VIANNA; CODENHOTO, 2016, p. 17). Supe-se, aqui, um professor
interessado em realizar tais discussdes, possivelmente consideradas importantes em escolas de
ensino basico®.

Outra interpelacdo direta ocorre a respeito da seguinte atividade: “3. De acordo com o
texto de Antonio Candido: a) O que ¢ literatura?”. A ela seguem-se as sugestdes: “3.a) Sao
‘todas as criagdes de toque poético, ficcional ou dramatico’ ou, ainda, ‘a criagdo ficcional ou
poética’. Professor: Amplie o conceito, comentando com os alunos que sdo todas as formas de
criacdo artistica que nos conduzem a um mundo de imaginacdo ou fantasia” (CEREJA;
VIANNA; CODENHOTO, 2016, p. 18). Aparentemente, presumiu-se um interlocutor que
poderia desconhecer um determinado conceito de poesia, de modo que a sugestdo iniciada
pela interpelagdo direta poderia ser entendida como relativamente redundante em relacéo a
sugestdo de resposta.

Sobre a colagem Homem nu agachado no ar (1990), do fotografo britanico Ewan
Fraser, apresentada na parte Foco no texto, juntamente com o texto de Drummond e a cangédo
de Gabriel, o Pensador, ha duas questdes: “a. Qual € a figura principal mostrada na colagem?;
b. Que semelhanca ha entre a foto ¢ os dois textos lidos?”” (CEREJA; VIANNA; CODENHOTO,
2016, p. 17). Nesse caso, como ndo ha maiores esclarecimentos sobre a imagem (ora
denominada “colagem”, ora denominada “foto”), o LDP parece sugerir um
interlocutor/professor capaz de organizar outras reflexdes e outros conhecimentos que nao
necessariamente aparecem no material, inclusive indicando o reconhecimento de “autoria” do
préprio docente (BUNZEN, 2009) em relacdo a aula. Outra suposi¢édo é de que o interlocutor
presumido possa ser alguém que compreende a proposta de abordagem dialdgica do material e
que vé em si, portanto, um interlocutor ativo, provocador de enunciagdes distintas daquelas
propostas pelos autores.

A orientacdo para o ja dito, no manual do professor, remete aos textos da cultura (e

todos os relacionados aos textos escolhidos), aos documentos oficiais que moldam a producéo

10 Essa proposicdo mereceria atencdo especifica devido as questBes que envolvem o que poderia ser
considerado um tratamento “pedagogizante” do artistico/literario, que ndo cabem nos propositos do artigo
ora apresentado.
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do LDP e, internamente, as orientagdes didaticas. Isso como didlogos “verificaveis”, ja que
ndo ha acesso aos diadlogos possiveis que constituem cada enunciacdo envolvendo o material,
estudantes e professor. Essa orientacdo também se verifica no estabelecimento de contatos
entre os textos apresentados e nas indicagdes ao professor para ouvir Drummond, Paulo Diniz
e Gabriel, o Pensador. Essas referéncias reforgam o pressuposto de que ha um “ ‘simpdsio
universal’, de que somos seres socialmente organizados, situados e agindo num complexo
quadro de relagdes socioculturais, no interior do qual se manifestam relacGes dial6gicas”
(FARACO, 2003, p. 63).

Como todo dizer também é orientado para a resposta e pressup8e seus interlocutores, a
resposta antecipada é reforcada, no LDP, pelas questdes propostas e outros elementos que
constituem o género LDP. O glossario, por exemplo, antecipa uma resposta do tipo “ndo
compreensdo vocabular”, j4 que se propde colaborativo para a compreensdo do texto.
Pressup0e, assim, um interlocutor (estudante) que desconhece as palavras elencadas, mas que
possivelmente conhece as demais.

Nesse sentido, a voz do professor junta-se as vozes dos autores e, por extensdo, as
vozes que constituem o discurso do material didatico (teodricos, criticos, professores,
documentos — Estado), participando de “um certo horizonte social definido e estabelecido que
determina a criagdo ideoldgica do grupo social e da época” a que pertence (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2014, p. 116). Ao mesmo tempo que se constitui como interlocutor
(pressuposto) o docente também faz parte do conjunto de vozes que compdem 0s comandos.
Afinal, quando um enunciado orienta a realizacdo de uma atividade, é também o professor

guem a direciona.

Considerac0es finais

Tendo em vista os objetivos deste trabalho, quais sejam: a) destacar marcas verbais em
recorte de livro didatico de lingua portuguesa, verificando quais caracteristicas do interlocutor
presumido elas apontam; b) propor reflexdes a respeito de géneros, livro didatico e docéncia,
a partir de um dialogo com as pesquisas sobre as relacdes estabelecidas entre professores e
esses materiais; € possivel propor as consideracdes seguintes. A identificacdo de
caracteristicas do interlocutor presumido no corpus analisado foi feita observando-se o uso de
vocativo, pressuposicdo de conhecimento compartilhado a respeito dos usos do material
didatico e das praticas escolares, de conhecimentos tedricos e documentos norteadores do

processo didatico/pedagogico, auséncia de antecipacdo de contra-argumentacdo, énfase a
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acOes a partir de oragOes subordinadas substantivas subjetivas e sugestfes direcionadas a
atividades.

Sem desconsiderar as dificuldades para a “apreensdo e conceituacdo do género
escolar” (BATISTA, 2009, p. 49), ¢ possivel afirmar que a andlise dos aspectos acima
elencados permitiu verificar que o interlocutor/professor presumido pelos autores, nesse
material, € alguém gue conhece ou reconhece a importancia de atendimento ao que orienta a
legislacdo vigente, nessa situacdo representada pelos Parametros curriculares nacionais +
ensino médio; ndo refuta a validade de abordagens de ensino dos quais fazem parte vozes
como as de Bakhtin, Candido, Zilberman e Lajolo; deseja trabalhar os conteddos de lingua
portuguesa (literatura, gramatica e producéo textual) de forma integrada e almeja desenvolver
seu trabalho a partir de uma abordagem de ensino contemporanea, que inclui uma concepgéo
de lingua/linguagem por géneros do discurso.

Foi possivel constatar, assim, ainda que de modo parcial, as possiveis caracteristicas
presumidas pelos autores do LDP mais adotado pelas escolas brasileiras pelo PNLD-2018,
autores entendidos aqui como o conjunto de agentes responsaveis pela existéncia dos livros
didaticos. Considerando a afirmacao de Bunzen (2009, p. 19) de que “a escolha de um objeto
de ensino e as formas de apresenta-lo ndo se restringem apenas a uma questdo de transposicao
didatica de conceitos tedricos, mas envolvem um processo complexo de negociacdo, de
intercalagdes, de duvidas e de riscos”, entendemos que olhar para o LDP como género
complexo seja relevante para as discussdes sobre livro didatico, género discursivo e ensino,
assim como sobre a formacéo e o papel do professor nesse processo, compreendido aqui como

interlocutor participante de uma situagéo interacional.
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TEXTBOOK AS ADISCOURSE GENRE: CONSIDERATIONS ABOUT
PRESUMED INTERLOCUTOR AND TEACHING

ABSTRACT Textbook considered as a discourse genre (BUNZEN, 2005) is constituted by some
voices, include the presumed interlocutor, that determines this text always in process. This work
proposes an analysis that has the objective an approximation of idea about teacher as an interlocutor
presumed in a textbook of Portuguese language, that is part of PNLD-2018, and it aims to suggest
discussions about textbook, discourse genre and teaching. Bakhtin Circle and researchers works of its
ideas in Brazil are basis for the analysis proposed. Between others aspects, this paper conclude that
teacher/presumed interlocutor of analyzed material is someone that recognizes the importance of
answer official documents and aims to work the subjects of Portuguese language (literature, grammar
and textual production) in a integrated way.

Key-words: Teaching. High School. Textbook. Dialogism. Presumed Interlocutor.
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