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RESUMO

Os professores que atuam nas escolas de educacdo basica publicas e particulares, muitas vezes,
tém dificuldade em compreender o fendmeno da escrita como algo processual e trabalha-lo de
forma reflexiva com base nas praticas sociais por intermédio dos géneros textuais. Diante disso,
este artigo tem como objetivo apresentar um projeto didatico voltado para o trabalho com contos
tradicionais para o desenvolvimento de conhecimentos e procedimentos referentes ao uso
reflexivo e processual da escrita na educagdo basica. A fundamentacdo tedrica ancora-se na
perspectiva sociointeracionista, na producdo textual como processo, bem como na leitura e na
escrita como préticas sociais.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa. Escrita. Ensino. Educagéo Basica.
Considerac0es inicias

A presenca massiva da tecnologia, a producdo ancorada nos sistemas
informatizados, 0 modo de consumo, a forma que a vida nos espagos urbanos vem
assumindo e a propria organizacdo e producdo social atual exigem, cada vez mais,
conhecimentos baseados na escrita. Esses conhecimentos ndo se limitam apenas ao
pragmatismo ligado as tarefas cotidianas como deslocamento, comunicagao ou pequenas
transacdes comerciais. E algo muito maior que isso. Trata-se da possibilidade de
compreensdo da realidade e de participacdo plena na sociedade letrada e na cultura, da
oportunidade de intervir em situagfes complexas articuladas ao trabalho e a politica e
também diz respeito as formas de organizacdo do pensamento.

Colello (2007) explica que 0s meios sociais que incorporam a escrita conseguem
expandir e registrar informac@es, mensagens, ideias ou raciocinios e isso tem permitido

que pessoas e grupos atuem, de forma mais intensa, intelectualmente, ja que ndo precisam
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memorizar tudo isso, fixando-se, assim, modos de ser, pensar e organizar 0 pensamento
cada vez mais abstrato e distante da situacdo imediata. A autora chama atencéo para o
fato de que quem mais tem conhecimentos e quem mais domina procedimentos atrelados
a escrita, dentro dessa perspectiva de organizacdo do pensamento mais abstrato, na
maioria das vezes, sdo 0s grupos que detém o poder econdmico e social.

Isso ¢ preocupante, ja que “as palavras buscam uma responsabilidade, vibram e
repercutem no tempo, chocam-se, desorganizam e reorganizam nosso modo de ver e estar
no mundo” (ZACCUR, 2001, p. 40-41). Essa reorganizacdo provocada pela palavra
ocorre, visto que a escrita “promove uma ruptura com o espago (interlocugao a distancia),
com o tempo (permanéncia do texto como portador autbnomo) e com as exigéncias
dialogicas primarias da interlocugdo (intercambio na auséncia do outro)”, expandindo os
contornos da existéncia humana (COLELLO, 2007, p.21).

Diante disso, a educacdo basica assume papel imperativo na apropriacdo e
democratizagdo de conhecimentos e procedimentos ligados a lingua. A escola é, portanto,
a principal responsavel pelo processo articulado e simultaneo de aquisi¢do do sistema de
escrita e de desenvolvimento de habilidades de utilizacdo desse sistema para interacao
social (ZACCUR, 2001).

O problema é que, na maioria das vezes, especialmente, no sistema publico de
ensino, ndo se tem possibilitado condi¢cBes minimas de trabalho a seus profissionais para
que possam se desenvolver profissionalmente. Muitas vezes, desenvolve-se programas de
formacédo docente elaborados de cima para baixo por sujeitos que ndo consideram as
necessidades, experiéncias, desejos, anseios e saberes dos professores. S&o programas
aligeirados, esporadicos, sem continuidade e sem articulagdo teoria e pratica. No que
tange as formacdes voltadas para o ensino da producdo textual, frequentemente, de acordo
com Passarelli (2012), ndo se tem dado atencao para a escrita processual.

O resultado de ignorar a escrita processual na formacao docente é que uma parcela
significativa de professores acaba ndo compreendendo a importéancia de trabalhar com a
predisposicdo dos estudantes para a ato de escrever suas ideias para depois ajuda-los na
sistematizacdo normativa dessas ideias. Assim, essa parcela de profissionais acaba
operando, a maior parte do tempo, com modelos de ensino burocraticos e instrumentais
que partem da gramatica normativa distante dos usos da lingua e que primam pelo ensino

e a cobranca de regras e convengdes (PASSARELLI, 2012).
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Colello (2007) corrobora afirmando que, na maioria das vezes, os docentes
trabalham com uma educacédo linguistica na qual a escrita é desprovida do direito a
palavra, do exercicio reflexivo e da participacdo social plena. Trata-se de um modelo
instrumental, reducionista e racionalista no qual a escrita é colocada a servico de
principios que limitam a interpretacdo da complexidade social e que convidam o
estudante a conformidade e ao distanciamento em relagdo aos processos de escrita.

O resultado desse modelo de ensino linguistico é a restricdo das possibilidades de
expressao humana que se materializa em “produgdes escritas pouco criativas, insipidas,
repletas de clichés, vazias de conteudo ou de emogao” (COLELLO, 2007, p.43) e também
na resisténcia dos alunos em relagdo a escrita e ao medo da pagina em branco devido ao
receio de errar ao escrever, ja que, muitas vezes, na escola, a producao de textos é apenas
objeto de correcdo (ZACCUR, 2001; PASSARELLI, 2012).

Considerando a problematica que circunda o ensino da escrita, este artigo tem
como objetivo apresentar um projeto didatico voltado para o trabalho com contos
tradicionais para o desenvolvimento de conhecimentos e procedimentos referentes ao uso
reflexivo e processual da escrita na educacdo basica.

Apresenta-se essa proposta sem o intuito de tracar um passo a passo ou um
percurso metodoldgico rigido para ser seguido pelo professor. Intenciona-se fomentar
uma reflexdo com os docentes que v ao encontro de uma acao politica em prol de uma
escola publica de qualidade e que estimule a busca coletiva de alternativas possiveis de
acdo na escola, proporcionando, assim, novos comprometimentos e interacdes
pedagogicas e inspirando estratégias e métodos.

Com o intuito de atingir o objetivo proposto, este artigo encontra-se dividido em
duas secOes. Na primeira, o ensino da producao textual é exposto como recurso reflexivo
e processual. Na segunda secdo, apresenta-se o projeto didatico pautado nos contos

tradicionais.

O ensino da producdo textual como recurso reflexivo e processual

O ensino da producdo textual precisa ultrapassar o ambito da vida estudantil e
deve ser desenvolvido com toda multifuncionalidade e multidimensionalidade que a

escrita carrega nas praticas sociais, considerando-se as diversas razdes do escrever e as
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diferentes formas de fazé-lo, dentro de uma perspectiva de educacéo que se comprometa
a explorar praticas simbdlicas que liguem o humano e o mundo (COLELLO, 2007).

No contexto das praticas sociais, no caso da lingua escrita, quem escreve é um
“sujeito que, em determinado contexto social e histdrico, em determinada situagédo
pragmatica, interage com um interlocutor, tambeém ele um sujeito, e o faz levado por um
objetivo, um desejo, uma necessidade de interacao” (SOARES, 2001, p. 61-62). Ao
interagir com o outro, a pessoa, segundo Colello (2007, p. 41), “integra-Se em uma
dimensdo potencialmente ativa, que, pelo dizer, acaba também completando-se,
construindo-se e transformando-se”.

Dentro desse contexto de interacdo, esclarece Soares (2001, p. 62), a pratica de
uso da escrita na escola volta-se para a “institui¢do de situagdes de enuncia¢do em que a
expressao escrita se apresente como a alternativa possivel ou a mais adequada para atingir
um objetivo ou necessidade ou desejo de interacdo com um interlocutor ou interlocutores
claramente identificados”. O ensino da producdo textual, concebido dessa forma, presta-
se, portanto, para fazer com que 0 sujeito seja capaz de assumir sua palavra na
interlocucdo com outros sujeitos com quem deseja interagir a partir de objetivos, desejos
ou necessidades.

Desse modo, Soares (2001) adverte que a producéo textual € determinada pelas
condigdes nas quais ocorre: 0 que se tem a dizer, para que se quer dizer, a quem se
pretende dizer, em que situacdo se diz. Os textos escritos, complementa a autora, também
sdo determinados por outro elemento: os géneros textuais. Eles sdo, de modo geral,
formas textuais que circulam em diferentes contextos culturais e em distintos portadores
de texto e tém suas normas e caracteristicas.

Percebe-se que, quando priorizamos a vitalidade da lingua escrita como
construcdo humana, assume-se uma versao mais proxima da vida que é uma conquista
inquestionavel do cidaddo como meio de insercdo social e constituicdo de si, a medida
que toma “consciéncia a respeito da lingua e do seu papel em possibilidades de uso e
formas de expressdo cada vez mais ajustadas” (COLELLO, 2007, p. 31).

A lingua escrita como constru¢do humana, de acordo com Colello (2007, p. 29),
aparece na sociedade “em multiplos usos, géneros e fungdes” que precisam ser ensinados

na escola de forma processual — o que demanda “reflexdo, rascunho, revisdo, troca de
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ideias com outras pessoas e, as vezes, mais reflexdo ainda” (PASSARELLI, 2012, p. 43),
envolvendo um arduo trabalho.

Para que os alunos possam dominar esse processo e assumir sua palavra na
interlocucdo com outros sujeitos por meio da escrita, tornando-se usuarios que sabem
emprega-la adequadamente nas distintas situacdes de comunicacdo, € preciso que a
pratica educativa esteja ancorada na interacdo e que seja propiciado aos alunos
circunstancias reais de comunicagdo, “com a escolha de situagdes e temas que tenham
correspondéncia com os interesses dos aprendentes, bem como com a realidade de seu
dia a dia” para que a partir disso, quando da etapa da revisdo, seja ajustada a gramatica,
para assegurar o projeto de dizer do produtor do texto. (PASSARELLI, 2012, p. 75).

Somente assim 0 que se ensina na escola passara a ter relagdo com a vida humana.

Projeto didatico pautado nos contos tradicionais

Este projeto didatico foi desenvolvido, durante oito meses, pelo corpo docente de
um colégio na cidade de Buenos Aires - Argentina sob a coordenacdo de Ferreiro e Siro
(2010) e fez parte da pesquisa de mestrado defendida em 2006 no México por Ana Siro,
orientanda de Emilia Ferreiro.

Esse colégio localiza-se num bairro pobre de Buenos Aires; atende, em sua
maioria, filhos de professores da escola publica e filhos de familias bolivianas; tem cerca
de trinta alunos por turma; atende um total de aproximadamente 240 alunos e tem uma
particularidade: procura desenvolver continuamente projetos nos quais a leitura e a escrita
sdo tratadas da maneira o mais similar possivel aguela como se praticam na vida social.
Desse modo, 0s objetivos que norteiam a educacao linguistica nessa instituicdo educativa
sdo: “consolidar a formag¢ao dos alunos como praticantes da leitura e da escrita e ampliar
e enriquecer a circulagéo da cultura escrita no &mbito familiar e entre as professoras da
escola” (FERREIRO; SIRO, 2010, p. 124).

Escolhemos o projeto didatico pautado nos contos tradicionais para apresentar
neste artigo porgue nele o fenébmeno da escrita é tomado como processo que abarca quatro
etapas: planejamento, tradugdo de ideias em palavras, revisdo e reescrita e editoragdo
(PASSARELLI, 2012).
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Além disso, esse projeto materializa vérias situacOes didaticas de reflexdo e
sistematizacdo da lingua em funcao dos problemas que a linguagem impde devido ao
objetivo do projeto que é “fortalecer as possibilidades discursivas dos alunos em relacédo
as vozes narrativas e os pontos de vista” (FERREIRO; SIRO, 2010, p. 126).

Diante desse objetivo, o aluno é convidado, depois de um longo processo de
leitura e analise do perfil dos personagens, a escolher um conto tradicional e uma de suas
versdes para escrevé-lo na primeira pessoa do singular, utilizando o ponto de vista e a voz
de um dos personagens da histéria. Como produto final, o projeto prevé a elaboracao de
uma antologia para ser apresentada para os familiares dos estudantes

Esse projeto didatico, desenvolvido com alunos do quarto ao sexto ano (de nove
a onze anos), consiste, inicialmente, na leitura pelos professores, durante as aulas, de
diferentes versdes de quatro contos tradicionais, seguida de discussdo. Os contos
escolhidos foram: Chapeuzinho Vermelho, Jodo e Maria, Cinderela e Branca de Neve.

As versdes escolhidas dos contos (de duas e quatro versdes de cada conto) foram
aquelas mais préximas da histdria da cultura escrita por Charles Perrault e pelos irméos
Grimm. Foram selecionadas também versdes complementares que expandiam algum
episédio dos contos e tratava com maior profundidade o perfil de um personagem
(FERREIRO; SIRO, 2010).

Ha trés propositos nessa fase inicial de leitura. O primeiro é que o aluno perceba,
com a mediacéo das professoras, a diferenca entre as narrativas advindas da tradicao oral
(objeto de varias versdes escritas ao longo do tempo) e aquelas escritas por um autor
conhecido publicamente. O segundo é que, por intermédio da leitura e discussdo das
diferentes versdes dos contos e com ajuda das docentes, o estudante possa analisar o perfil
dos personagens. Por ultimo, considerando as palavras de Passarelli (2012, p. 54-55), é
preciso destacar que a leitura ¢ “um elemento constitutivo do processo de producao da
escrita por fornecer matéria-prima para a préopria escrita: ter sobre o que escrever. A
leitura também contribui para a constituicdo de modelos: ter como escrever”.

No caso deste projeto didatico, o trabalho pedagogico desenvolvido baseia-se num
género textual (conto) com estrutura candnica e personagens arquetipicos instalados na
cultura popular.

Na maioria das vezes, as criang¢as tém acesso aos contos tradicionais antes mesmo

de ingressar no ensino fundamental e os conhece bem. Dessa forma, a proposta de 0s
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discentes escreverem um conto tradicional sob a ética de um de seus personagens,
utilizando a primeira pessoa do singular, liberta-os do compromisso de inventar uma
histdria e de criar personagens. Portanto, o processo de leitura dos contos tradicionais e
suas diferentes versdes serve para que os alunos retomem esse textos e, assim, tenham o
que escrever, bem como um referencial de como escrever.

Como ndo é preciso criar uma narrativa e nem inventar personagens, o desafio,
entdo, € produzir uma historia que ndo fuja do conto original de modo interessante para
um leitor que ja a conhece e que precisa ser surpreendido com o0 como essa narrativa sera
desenvolvida.

Cabe ressaltar que ao trabalhar com um género textual, este projeto didatico
propicia ao educando a aprendizagem nao s6 das caracteristicas formais desse género e
de seu contexto de producdo, mas também a apreensdo de estratégias de planejamento,

construgdo do texto, revisdo e publicizagéo.

Durante o processo de leitura, mais especificamente, apds a leitura das diferentes
versdes de cada conto, parte-se de um trabalho, coordenado pelas professoras, de reflexéo
coletiva sobre as caracteristicas marcantes dos diferentes personagens contidos nas
historias lidas e suas respectivas versdes. Essa reflexdo € registrada e exposta em um
quadro informativo que auxilia os alunos durante a construcao escrita de suas proprias
narrativas.

Em seguida, prevé que o discente escolha um dos quatro contos e uma das versoes
contadas. Ademais, a crianga, nesse momento, escolhe uma personagem para planejar a
escrita do conto, assumindo um novo foco narrativo, por exemplo: o cacador em
Chapeuzinho Vermelho, Jodo em Jodo e Maria, a fada em Cinderela ou a madrasta em
Branca de Neve. Em outras palavras, o aluno deve “escrever segundo o ponto de vista e
na voz de um dos personagens da histéria escolhida” (FERREIRO; SIRO, 2010, p. 19)
por ele, utilizando a primeira pessoa do singular.

O processo de leitura e discussdo dos contos e suas respectivas versoes e a reflexdo
coletiva sobre as caracteristicas dos personagens com registro em um quadro informativo
contribuem para que cada discente defina: o conto que escrevera, a versao que se apoiara

e a perspectiva de qual personagem contara sua histdria. Todo esse processo envolve a
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organizacdo do pensamento e faz parte da primeira etapa do processo de escrita: o
planejamento (PASSARELLI, 2012).

Posteriormente, 0 aluno produz a primeira versdo da escrita do conto escolhido,
passando para segunda etapa do processo de escrita, que, para Passarelli (2012), é a
traducéo de ideias em palavras.

Os estudantes, nessa fase do projeto, enfrentam varios desafios referentes a
construcdo literaria. Um desse desafios diz respeito ao fato de que embora as
caracteristicas dos personagens e a trama do conto estejam postas e sejam conhecidas
pelos discentes, ha necessidade de refletir para encontrar a forma mais adequada de
produzir um texto que se encaixe nas condi¢des estabelecidas: o que se tem a dizer (a
narrativa do conto original), para que se quer dizer (para produzir a reescrita de um conto
que fara parte da antologia), as caracteristicas do género textual (conto tradicional), a
quem se pretende dizer (familiares), em que situacdo se diz (sob a voz narrativa da
personagem escolhida). Isso permite ao educando criar um novo olhar sobre a escrita,
colocando em pratica a linguagem e refletindo sobre seu funcionamento.

Outro desafio linguistico que os alunos enfrentam, de acordo com Ferreiro e Siro
(2010), é contar a histdria toda somente a partir das cenas nas quais 0 personagem
escolhido participa da historia. Desse modo, dependendo da escolha do personagem, esse
desafio pode ser menor ou maior Caso o estudante escolha assumir a voz do lobo na
histéria da Chapeuzinho Vermelho, seu desafio sera menor, visto que o lobo participa,
como personagem, praticamente do conto todo, apesar de ausentar-se da narrativa quando
morre. No entanto, caso opte por narrar esse mesmo conto sob o ponto de vista e a voz
do cacador, seu desafio sera enorme, ja que esse personagem sé aparece no final da
histéria. Isso impde as criancas problemas discursivos e desafios conceituais nao
previstos no conto de referéncia. Os alunos precisam, nessa situacdo, decidir se é
necessario repor a informacéo relativa aos episédios ndo vividos pelo personagem que
assume a narracdo e pensar em modos de fazé-lo para ndo comprometer o conto de
referéncia.

Outra situacdo enfrentada pelos educandos ao narrar 0 conto na primeira pessoa
do singular sob o ponto de vista e a voz de um personagem sem fugir da histéria original
é que precisam lidar com o que seus personagens sabem ou ndo sobre 0s acontecimentos

que desencadeiam a narrativa e também o que sabem do mundo interior dos outros
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personagens (FERREIRO; SIRO, 2010). Além disso, os estudantes, segundo as autoras,
precisam saber usar 0S pronomes pessoais e possessivos e as desinéncias verbais de
pessoa para manter a primeira pessoa.

A partir da escrita da primeira versdo do conto escolhido pelo aluno sob a 6tica de
um dos personagens, instaura-se a terceira etapa proposta por Passarelli (2012), que é a
etapa da revisdo e da reescrita, com o intuito ndo s6 de aprimorar o texto do aluno e
adequé-lo a consigna, mas também com o objetivo de que o estudante aprenda a préatica
em si da reviséo (FERREIRO; SIRO, 2010).

Durante esse longo processo, o proprio educando toma consciéncia de suas
dificuldades, competéncias e habilidades linguisticas. Segundo Ferreiro e Siro (2010), o
processo de revisdo, que inclui varios tipos de revisao (coletiva, em duplas, em pequenos
grupos, entre o professor e um grupo de alunos e individual), proporciona diversas
aprendizagens aos discentes: aprender que a revisao serve para melhorar e adequar o texto
produzido e que faz parte do processo de escrita, aprender como a voz narrativa pode se
ajustar na histéria narrada, aprender que se pode ter controle sobre o que se quer
comunicar e sobre como fazé-lo, aprender que revisar € voltar ao texto para olha-lo de
forma critica, aprender a fazer reformulagées, dentre outras aprendizagens.

Essas aprendizagens acontecem porque as inadequacgdes que aparecem nos textos
produzidos pelos educandos, compreendidas como algo pertinente ao processo de
aprendizagem, sdo tomados como objeto de estudo e reflexdo coletiva ou individual com
a mediacéo do professor durante o intenso trabalho de revisdo textual. Nota-se que desse
modo hé& respeito pelo projeto de dizer das criancas, ja que elas sdo ajudadas na
sistematizagdo normativa de suas ideias na etapa da reviséo.

Ap0s todo esse longo processo de revisao, que nao costuma ser objeto de ensino
na escola, parte-se para o concluimento do texto final, ou seja, a escrita da segunda versao
do conto e, finalmente, ocorre a Ultima etapa do processo de escrita: a editoracdo
(PASSARELLLI, 2012).

Considerac0es finais

Infelizmente, ainda hoje, “em se tratando do ensino de Lingua Portuguesa no

Brasil, alunos continuam caracterizados por um baixo desempenho linguistico”
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(PASSARELLI, 2012, p. 33) e apresentam, na maioria das vezes, no caso da escrita,
grande dificuldade de estruturar adequadamente um texto. No entanto, essa situa¢ao pode
ser revertida. Para isso, a educacdo linguistica oferecida na educacdo béasica precisa
organizar-se em torno de situagfes comunicativas reais, com base nas atividades
linguisticas praticadas nos processos interacionais, analogas ao que foi apresentado no
projeto didatico apresentado.

Esse projeto didatico oferece uma educacdo linguistica na qual a escrita é
apresentada como constru¢do humana e como instrumento que possibilita o direito a
palavra por parte do educando e o exercicio reflexivo. Assim, hé possibilidade de insergdo
social e constituicdo de si.

Trata-se de uma proposta pedagogica que foge do modelo de ensino burocratico,
instrumental, reducionista e mecanico, que parte unicamente da gramatica normativa
distante dos usos da lingua, no qual a escrita é colocada a servico de principios que
limitam a interpretacdo da complexidade social.

Nota-se que, nesse projeto, os textos ganham papel de destaque, visto que sao
concebidos como instrumentos de mediacdo da relacdo entre os educandos e 0s objetos
linguisticos. O texto favorece a interacdo entre sujeitos e desses com 0s objetos
linguisticos presentes nos meios sociais. A interagdo com outros sujeitos e com o0s objetos
linguisticos, na perspectiva sociointeracionista, possibilita o desenvolvimento de
habilidades de utilizacdo do sistema de escrita para interacdo social e participacdo plena
na sociedade.

O projeto didatico apresentado demanda que o aluno reescreva um conto
conhecido na primeira pessoa do singular, sob o ponto de vista e na voz de um dos
personagens. Esse trabalho de producdo textual ndo é regido por regras, mas sim pela
observacao de como os outros alunos estavam resolvendo os problemas discursivos que
a consigna impos para dizer o que queriam dizer, assim como pela criatividade e a
imaginacdo de cada discente.

A acdo pedagdgica desenvolvida ndo s6 aproxima as criancas do universo cultural,
mas também faz com que elas assumam sua palavra na interlocucdo com outros sujeitos,
a partir do momento que inventam alternativas discursivas e produzem seus proprios
textos, que, por sua vez, ganham propriedades literarias depois de um longo processo de

ensino-aprendizagem. A partir desse processo de ensino-aprendizagem, fica evidente

90



VERBUM (ISSN 2316-3267), v. 10, n. 2, p. 81-92, set. 2021
EMERSON SALINO E ANA LUCIA MADSEN GOMBOEFF

para os alunos que “escrever demanda tempo, enraizamento, reflexdo, revisdo, parada,
suspensdes, retornos, retomadas” (PASSARELLI, 2012, p. 17).

Desse modo o ensino da producéo textual consegue ultrapassar o ambito da vida
estudantil, j& que apresenta toda multifuncionalidade e multidimensionalidade que a
escrita carrega nas préaticas sociais, considerando-se as diversas razdes do escrever e as
diferentes formas de fazé-lo.

Como foi dito anteriormente, apresentamos um projeto didatico com contos
tradicionais sem a intencdo de descrever um molde a ser reproduzido pelos professores.
Passarelli (2012) garante que ndo ha problema aprender por meio de um modelo, desde
que ele ndo seja fixo e estatico. Sendo assim, intencionou-se expor um bom modelo
pedagdgico para que seja modificado a partir do universo de experiéncia e da realidade
de cada docente. Deseja-se que cada professor crie um novo saber e que construa seu

préprio modelo, ja que ha espaco para a criagao.
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THE TEACHING OF WRITING AS A REFLECTIVE RESOURCE
IN BASIC EDUCATION

ABSTRACT

Teachers who work in public and private basic education schools often have difficulty in
understanding the phenomenon of writing as something procedural and working on it in a
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reflective way based on social practices through textual genres. Therefore, this article aims to
present a didactic project aimed at working with traditional tales for the development of
knowledge and procedures regarding the reflective and procedural use of writing in basic
education. The theoretical foundation is anchored in the social interactionist perspective, in
textual production as a process, as well as in reading and writing as social practices.

Keywords: Portuguese language. Writing. Teaching. Basic education.
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