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RESUMO

Este artigo tem como o objetivo analisar as diferencas e semelhancas da abordagem dos aspectos
semanticos em livros didaticos do Brasil e de Timor-Leste, a fim de responder se o livro didatico é
espaco de reflexdes luséfonas por meio das questdes semanticas. Os corpora sao “Novas palavras”, de
Amaral et al. (2010) e “Portugués — manual do aluno”, de Oliveira et al. (2012), ambas as obras adotadas
no ensino Médio. Utiliza-se os procedimentos metodolégicos da Historiografia Linguistica, sendo
embasado na Lusofonia e nos Estudos semanticos. Os resultados apresentam algumas diferencas na
abordagem semantica, nota-se, na obra brasileira, atividade acerca de anténimos, expressao idiomatica,
entre outras; e, na obra timorense, atividades especificas de consulta e uso do dicionario. Observou- que
as semelhancas contemplam homonimia, paronimia e sinbnimos. Espera-se contribuir com a
compreensdo do ensino de lingua portuguesa, pautado nas questdes semanticas em ambos os paises.
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SEMANTICS IN LUSOPHONE TEXTBOOKS:
BRAZIL AND EAST TIMOR

ABSTRACT

This article intends to verify the diferences and similarities of the approach of the aspects of Semantics
inserted in textbooks from Brazil and East Timor, in order to answer if the textbook is a space for
lusophone reflections through semantic issues. Therefore, the corpora consist of the textbooks: “Novas
palavras”, 1st year, by Amaral et al. (2010), and “Portugués — manual do aluno”, 10th grade, by Oliveira
et al. (2012), both textbooks adopted in high school. In this way, the methodological procedures in the
propositions of Linguistic Historiography, being based on Lusophony and Semantic studies. The results
show some diferences in the semantic approach, ensure that in the brazilian textbook, activity about
antonyms, idiomatic expression., among otheers; and, in the timorense textbook, specific activities for
consulting and using the dictionary. Thus, it was observed that the similarities include homonymy,
paronymy and synonyms. It is expected to contribute to the understanding of portuguese language
teaching, based on semantic issues in both countries.

Keywords: Linguistic Historiography. Semantics. Textbook. Brazil. East Timor.

Introducéo

1 larissa.silveira@uemasul.edu.br
2 sonianogueira@uemasul.edu.br
53



VERBUM (ISSN 2316-3267), v. 11, n. 1, p.53-73, mai. 2022
LARISSA DE FARIAS SILVEIRA E SONIA MARIA NOGUEIRA

Este artigo tem a proposta de andlise historiogréafica que pretende mostrar as diferencas
e semelhancas da abordagem dos aspectos semanticos em livros didaticos luséfonos do Brasil
e de Timor-Leste, e em que medida contribuem para a discussdo que busca responder se o livro
didatico é espaco de reflexdes lus6fonas por meio das questdes semanticas. O estudo da
Semantica é relevante tanto para evitar ambiguidades quanto para explicar a relacdo entre as
palavras e as ideias, ou seja, entre o significante e o significado, interesse da humanidade desde
tempos remotos. Tal estudo proporciona, ainda, conhecimentos sobre a modificacao do Iéxico,
evitando possiveis inadequacgdes, que sdo ocasionadas por aspectos semanticos, permitindo
utilizar de forma adequada a lingua portuguesa, tanto na fala como na escrita.

Para tanto, o método é documental, que, conforme Gil (2002, p. 45), “[...] vale-se de
materiais que nao recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados
de acordo com os objetos da pesquisa”. Utiliza-se 0s procedimentos metodoldgicos da
Historiografia Linguistica (KOERNER, 1996; BATISTA, 2013; NOGUEIRA, 2015;
BATISTA E BASTOS, 2020), abordando-se a contextualizacdo do periodo, considerando-se a
Lusofonia (BRITO, 2013; NOGUEIRA, 2021); a descri¢do das obras analisadas, destacando-
se os Estudos semanticos (MARQUES, 1996; VALENTE, 1997; ILARI, 2001; CANCADO,
2008; ABRAHAO, 2018).

Os corpora sdo a obra brasileira “Novas palavras”, 1° ano, de Amaral et al. (2010), e a
timorense “Portugués — manual do aluno”, 10° ano, de Oliveira et al. (2012). Justifica-se este
estudo uma vez que faz parte das pesquisas do grupo de Estudos Linguisticos do Maranhé&o —
GELMA/UEMASUL. Nas obras em questéo, os autores inserem quantidade de atividades sobre
semantica, conteudo indicado por érgdos dos governos dos respectivos paises, consideradas
insuficientes para o ano de escolaridade em referéncia, refletindo sobre a lacuna no processo
ensino-aprendizagem, especificamente, do estudo do significado; tais obras foram selecionas
em virtude de terem sido adotadas e 0 ano de escolaridade indicado para o recorte da pesquisa
ser correspondente em seus respectivos paises. Estes sdo os critérios de sele¢do dos corpora.

As categorias de analise constituem-se da organizacdo e do conteudo explicito de
semantica nos livros didaticos do Brasil e de Timor-Leste. Nessa perspectiva, pretende-se
confrontar as obras dos corpora e, por meio das propostas dos autores, identificar as diferencas
e semelhancas na inclusdo das questdes seméanticas no ensino médio.

O trabalho esta dividido em seis se¢des além desta Introducdo, das Consideragdes Finais

e das Referéncias.
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Procedimentos e métodos da Historiografia Linguistica

Os procedimentos metodologicos da Historiografia Linguistica (doravante HL)
privilegiam dois principios de Kéerner (1996): o principio da contextualizacdo, no qual se
apresentam o0s contextos politico, educacional, cultural e filos6fico do periodo estudado; o
principio da imanéncia, que tenta estabelecer o entendimento global e critico do contetdo do
documento; e o principio da adequacdo, que trata de aproximacGes do vocabulario técnico.
Ressalte-se que o principio da adequacdo ndo serd indicado nesta andlise.

O objetivo dos principios da Historiografia Linguistica, como reiteram Batista e Bastos
(2020, p. 8), é “[...] descrever, analisar e interpretar a historia do conhecimento sobre a
linguagem produzido ao longo dos tempos”. A HL é responsavel por apresentar oS
conhecimentos linguisticos ndo para modifica-los, mas aproxima-los do presente no ensino de
lingua natural. O primeiro principio da HL tracado por Kéerner (1996) € a contextualizacao.
Batista (2013, p. 76) observa que ¢ a “reconstitui¢do do clima de opinido (o contexto social e
histérico, a atmosfera intelectual de determinado periodo em que certas propostas foram
trazidas a discussdo)”. Assim, na contextualizacdo, é feito um recorte do periodo do documento
analisado.

O segundo principio trata da imanéncia. Bastos e Batista (2020, p. 84) afirmam que tem
“por objetivo estabelecer um entendimento completo do texto em analise, abrangendo aspectos
historicos, criticos e, inclusive, filolégicos”. A imanéncia é a analise do documento pelo
documento, visto que busca imparcialidade por parte do historiégrafo. Em relagéo ao principio
da adequacao, Batista (2013, p. 77) ressalta que, apos observar os “dois primeiros principios, o
historidgrafo encontra-se em condi¢des de realizar analises, aproximacdes criticas que iniciam
a construcdo da narrativa”. A adequacdo € o confronto entre os corpora da pesquisa de periodos
de edicéo distintos.

A Historiografia Linguistica tornou-se disciplina na década de 1970 e possui um carater
interdisciplinar por abranger outras disciplinas, como a Linguistica, a Historia, a Filosofia, a
Sociologia, entre outras. Nessa perspectiva, Nogueira (2015, p. 40) aponta que “tal natureza
interdisciplinar requer do investigador um conhecimento amplo dos diversos campos cientificos
[...]”. Inclusive, Bastos e Palma (2004, p. 15) descrevem a HL como sendo “estreitamente
vinculada a Historia que é uma ciéncia, a Historiografia passou por um processo de adaptacéo
aos paradigmas que nortearam os estudos historicos”. A Historia busca narrar os fatos, a0 passo

que a HL investiga os acontecimentos linguisticos relevantes.
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Bastos e Palma (2004, p. 18) afirmam que “a concepgdo de Historiografia Linguistica
alia-se a relevancia de se considerar ndo sé o aspecto cientifico da Linguistica, mas também a
dimensao social [...]”. Dessa forma, ndo se pode negar a relagdao da historia com a HL, mas
deve-se ponderar o fato de que esta ultrapassa 0s aspectos histéricos relacionados ao corpus.
Segundo Batista (2013, p. 48), ““[...] o historidgrafo precisa ser dotado de uma dupla habilidade,
a linguistica e a histérica, ao lado de conhecimento da filosofia e histdria das ciéncias”. A HL
como disciplina estabeleceu-se por seu método de analise utilizar diversos conhecimentos
cientificos. Apos tais consideracdes sobre a HL, aborda-se a secdo destinada aos estudos

lus6fonos.

A lusofonia no mundo

A palavra lusofonia vem de lusitano, portugués. Brito (2013, p. 51) observa que
“Historicamente, a ideia de lusofonia teria iniciado com a expansdo Maritima portuguesa a
partir do seculo XV, que espalhou e que, em certa medida, difundiu sua lingua e cultura por
todas as partes do mundo [...]”. Em virtude disso, lusofonia € o termo utilizado para se referir a
paises em que a lingua portuguesa é concorrente em seu territorio.

Os paises luséfonos dividem muito mais que a lingua, visto que, também, ha elementos
histdricos e culturais. Salienta-se que o0s paises que possuem a lingua portuguesa como oficial
formam a CPLP estes sdo: Portugal, Brasil, Angola, Cabo-Verde, Mocambique, S&o Tomé e
Principe, Guiné-Bissau, Timor-Leste e Guiné Equatorial. Brito (2013, p. 52) ressalta que, ao
“[...] conceber a lusofonia, ha que se considerar as muitas comunidades espalhadas pelos
continentes e que constituem a chamada ‘diaspora lusa’ [...]”. Com a didspora lusa, a lingua
portuguesa foi dispersada em diversas comunidades, como em: Macau, Goa, Diu, Daméo e
Malaca. Segundo Brito (2013, p. 57), “[...] pensar em lusofonia €, igualmente, considerar a
funcdo e o papel que o portugués desempenha em cada um dos contextos de sua oficialidade”.
Os paises lusofonos possuem a lingua em comum, entretanto, ha diferencas em como ela se faz
presente neles.

As comunidades luséfonas possuem um elo de cooperacdo. De acordo com Nogueira
(2021, p. 36), as “comunidades lusofonas [...] formam uma rede entrelagada de afetos, de
objetivos politicos, além de interesses e que se alimenta das liberdades das nagdes, das pessoas
e das instituicdes”. Diante disso, a ideia de lusofonia tem um significado especial para paises

como Timor-Leste, que se tornou independente recentemente e estabeleceu-se como pais
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participante da CPLP. Ao abordar-se conceitos de lusofonia, faz-se necessario, ainda,

apresenta-se um recorte de questdes oficiais da educacao do Brasil e de Timor-Leste.

Considerac6es educacionais acerca do Brasil e de Timor-Leste

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 descreve a educacdo como um direito de
todos. Assim, o processo educacional passou por diversas transformacdes nos ultimos anos. A
partir da Constituicdo Federal foi a criada a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional
(LDB), Lei n° 9.394/96, que dividiu a educacao basica em niveis: educagdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio (CURY, 2002).

A LDB garante educacdo basica gratuita e igualitaria aos brasileiros a partir dos 4 anos.
Consoante a isso, surgiu, em 2000, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), dessa maneira,
as diretrizes dos PCN “tém como referéncia a perspectiva de criar uma escola média com
identidade, que atenda as expectativas da educacdo escolar dos alunos para um mundo
contemporaneo” (BRASIL, 2000, p. 4). As diretrizes dos PCN sdo uma tentativa do governo
federal de estabelecer uma base para que a educacao publica e privada seja igualitaria no pais.

Outro ponto relevante no ensino brasileiro é o livro didatico, principal ferramenta
pedagogica de professores e alunos na educagdo publica. Em virtude disso, € disponibilizado
pelo Estado, depois de ser aprovado pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que
se baseia na “escolha das obras [...] realizada pelos professores das escolas federais e das redes
de ensino estaduais, municipais e do Distrito Federal [...]” (BRASIL, 2012, p. 6).

Em Timor-Leste, a educacdo deve ser considerada juntamente com as grandes lutas
pelas quais passou para conquistar a independéncia. Primeiro foi colonizado por portugueses,
que impuseram a lingua e a religido, posteriormente, sofreu duas invasdes, do Japdo e da
Indonésia. Sob o dominio indonésio, o pais passou por forte repressdo, em meio a qual a lingua
portuguesa tornou-se sindbnimo de resisténcia. Brito (2006, p. 143) ressalta que “a lingua
portuguesa, para a cidadania timorense, reveste-se de um significado especial [...]”. Cabe
mencionar que o pais possui duas linguas oficiais, o portugués e o tétum.

No pais, o Ministério da Educacdo, Juventude e Desporto divide o processo de
escolarizacdo em ciclos: ensino pré-escolar, ensino basico, ensino secundario geral, ensino
secundario técnico vocacional e ensino recorrente, que atende jovens e adultos que
ultrapassaram a idade para o ensino basico e secundario (TIMOR-LESTE, 2019). A lei organica

de Timor-Leste (2019, p. 58) garante “a distribui¢do de materiais didaticos ¢ de outros materiais
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¢ equipamentos”. Nessa perspectiva, o pais distribui livro didatico impresso como ferramenta
pedagdgica de alunos e professores.

O referido Ministério tem como objetivo oferecer “qualificacdo de todos os niveis de
ensino, com exclusdo do nivel superior” (TIMOR-LESTE 2019, p. 49). Assim, a lingua
portuguesa e o tétum fazem parte do sistema de ensino timorense que dispde de materiais
didaticos bilingues e individuais para a promocdo da lingua e da cultura do pais. Apos as
questdes educacionais, segue-se com a fundamentacdo teodrica dos estudos semanticos, foco

deste trabalho.

Semantica nos estudos de lingua natural

O estudo da Semantica torna-se relevante por ter relacdo direta com o signo linguistico
e ser fundamental ao entendimento e & comunicagdo. Ferrarezi Junior (2018) enfatiza que a
lingua é muito mais que um sistema que passamos de geracdo para geracao, visto que ela sofre
alteracdes e interfere em nossa visdo de mundo, ja que por meio dela representamos nossos
sentimentos, ideias e tudo que estd a nossa volta. De acordo com o autor, “[...] deve-se notar
que a lingua também é uma construcdo humana e, por isso, faz parte da cultura. S6 que, ao
mesmo tempo em que faz parte de uma cultura, a lingua ajuda a construi-la” (FERRAREZI
JUNIOR, 2018, p. 14), pois, para fazer uso da lingua, é necessario se preocupar com as
comunidades de fala e com o processo de significacdo, que € atribuido por diversos fatores,
entre eles, a cultura.

Em relacdo a ambiguidade, ela pode ocorrer tanto na fala quanto na escrita. Cancado
(2008, p. 63) explica que “[...] a ambiguidade ¢ um fendmeno semantico que aparece quando
uma simples palavra ou grupo de palavras € associado a mais de um significado”. Note-se que
a ambiguidade pode ser causada por diversos fatores, os quais resultam em diversos tipos de
ambiguidade, entre elas: lexical, sintatica, por escopo e por segmentacéo.

Alguns aspectos semanticos a serem destacados sdo a hiperonimia e hiponimia. A
respeito da hiperonimia, Abrahdo (2018, p. 133) ressalta que sdo os “[...] termos mais gerais
para 0s mais especificos, numa relacéo [...]”; ja a hiponimia diz respeito a “[...] uma relacéo
existente entre palavras de sentido mais especifico com outras de sentido mais genérico”.
Saliente-se que, mesmo com a relagdo estabelecida entre os aspectos semanticos citados, a
autora sugere que sejam trabalhados em momentos distintos, pois a hiponimia atua na
progressdo textual (ABRAHAO, 2018).
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A semantica lexical trata de aspectos semanticos, como sinonimia, antonimia paronimia,
homonimia e polissemia. Sobre a sinonimia, Polguere (2018, p. 162) afirma tratar-se da “[...]
relacdo lexical semantica por exceléncia”, complementando que as sinonimias sdo palavras de
sentido equivalente, contudo, sinbnimos perfeitos sdo raros e a maioria Se constitui em
sindnimos aproximativos. Segundo Polguére (2018, p. 164), “embora a antonimia se oponha
naturalmente a sinonimia, esses dois tipos de relacdo estdo, no fim das contas, muito préximos
entre si, pois ligam lexias que apresentam um forte parentesco semantico”. Diante disso, as
antonimias consistem na relacdo de palavras que podem ser contraditérias, a exemplo de
“abotoar/desabotoar” e “quente/frio”, acrescenta o autor.

As paronimias, por sua vez, constituem-se na existéncia de palavras parecidas em grafia
e em som, mas completamente diferentes no significado. Bechara (2004, p. 405) afirma que “os
pardnimos dao margens a frequentes erros de impropriedades lexicais”, ou seja, a semelhanga
entre os significantes causa ambiguidade na escrita por possibilitar a troca de um por outro.

Outro aspecto semantico considerado, neste estudo, trata-se da homonimia, classificada
em: homografa, homéfona e perfeita. Polguére (2018, p. 167) indica que “duas lexias sdo
homénimas se elas se expressam por meio dos mesmos significantes, mas sem possuir
intersecdo significativa de sentido”. Dessa forma, as homonimias podem ser homégrafas, iguais
em grafia e diferentes em som; homofonas, iguais em som e diferente em grafia; ou, ainda,
perfeitas, iguais em som e grafia.

Além disso, a polissemia, segundo Valente (1997, p. 189), “é a propriedade que a
palavra tem de assumir varios significados num contexto. Tais significa¢cbes guardam em si um
traco em comum”. Polissemia ¢, pois, um significante que possui Varios significados.

A Semantica analisa varios aspectos da fala, que é a primeira forma de concretizacdo da
lingua, como as expressdes idiomaticas. Assim, Ilari (2001, p. 78) considera idiomaticas “as
expressdes, compostas de diferentes palavras, cujo sentido vale para o todo, e ndo pode ser
obtido pela montagem dos sentidos das palavras que as compdem, exemplo ‘rodar & baiana’”.

Um aspecto semantico essencial na construgdo textual é a parafrase. Abrahdo (2018, p.
146) indica que parafraseamos textos “[...] quando dizemos com outras palavras o que
acabamos de falar, ao tentar nos explicar”. Portanto, a parafrase € um recurso natural da lingua,
visto que é natural reproduzir o que se ouve ou Ié com palavras diferentes, preservando o sentido
original do texto. Apresenta-se, na sequéncia, os resultados da pesquisa com a analise dos

manuais didaticos adotado no Brasil e adotado no Timor-Leste.
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Semantica na sala de aula no Brasil e em Timor-Leste

O contetdo desta secdo tem como principio orientador a imanéncia, principio da
Historiografia Linguistica, tracado por Kderner (1996). A imanéncia trata da descricdo do
objeto de estudo, ou seja, aborda-se a obra pela propria obra. Batista (2013, p. 76) afirma que
“o que se pretende ¢ compreender o objeto de andlise em sua propria natureza e configuracao
social e temporal, isto é, analisar o pensamento linguistico tal como ele se define”. As categorias
de analise constituem-se da Organizacdo e do Conteudo explicito de Semantica nos livros
didaticos do Brasil e de Timor-Leste.

Organizacao

No Brasil, inclusive em Imperatriz/MA, nas escolas publicas de Ensino Médio, no ciclo
de 2012 a 2014, foi adotada a colec¢do do livro didatico de lingua portuguesa “Novas palavras”,
1° ano, de Emilia Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite e Severino Antonio, publicada em
2010 (Figura 1).

colecao

N0Vas PaLaveas

0016 00 LvRG
25131C0101 L

««‘ FTD

Figura 1 — Capa do livro didatico adotado no Brasil.
Fonte: Amaral et al. (2010).
Na capa (Figura 1), consta o nome da obra, 0 ano de escolaridade indicado para uso,
volume 1. H4, também, o simbolo do Plano Nacional do Livro Didético (PNLD) e a editora

FTD.
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A obra foi editada em 2010, contém 496 paginas e é organizada em trés secoes:
literatura, gramatica e redacao e leitura. As sec¢Ges sao dividas em 10 capitulos. O capitulo 4 da
secdo de gramatica € intitulado “Nogdes de seméintica” e aborda conteudos especificos de
Semantica. Em seguida, tem-se um recorte do sumario, contendo apenas os contetdos

destinados a se¢do de gramatica:

Sumario: Gramatica

1 Gramaticas... gramaticas 6 Acentuacdo gréafica
2 Nogcdes de variagdo linguistica 7 Estrutura e formacéo de palavras
3 Figuras de linguagem 8 Classes gramaticais (fungdes sintaticas)

substantivo e adjetivo
4 NogOes de semantica 9 Flexdes do substantivo e do adjetivo

5 Fonologia 10 Artigo e numeral

No Sumario: Gramatica, hd preocupacao dos autores com conteddo voltados para as
questdes de variacdo linguistica e figuras de linguagem. Observa-se que ha um espaco destinado
a semantica e que se propde, também, o estudo da fonologia e da morfologia.

A obra timorense trata-se de ‘“Portugués — manual do aluno”, 10° ano, de Ana Luisa
Oliveira, Fernanda Reigota, Margarida Silva e Teresa Ferreira, publicada em 2012, conforme a

capa (Figura 2).

Manual do Aluno

PORTUGUES

10.° ano de escolaridade

Re paigiica Demoporstics de Timor-Leste
Minstério da BdwagEo

Figura 2 — Capa do livro didatico adotado em Timor-Leste.
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Fonte: Oliveira et al. (2012).

A capa da obra apresenta o titulo, o ano da escolaridade apropriada para uso e indica
Republica Democratica do Timor-Leste, Ministério da Educacéo.

Esta obra faz parte do projeto de “Reestruturagdo Curricular do Ensino Secundario Geral
em Timor-Leste”, elaborado em cooperagdo entre o Ministério da Educacdo de Timor-Leste, 0
instituto de Portugués de Apoio ao Desenvolvimento, a Fundacdo Calouste Gulbenkian e a
Universidade de Aveiro, com financiamento do Fundo da Lingua Portuguesa. Essas
informacdes evidenciam que o livro foi aprovado pelo governo e esta, assim, alinhado aos
objetivos educacionais tracados pelos documentos oficiais do pais.

A obra contém 163 paginas e uma organizacdo convencional, sendo que a unidade
tematica esta dividida em trés subtemas, abordando leitura, oralidade e escrita. A primeira
unidade tematica trata da pluralidade linguistica de Timor-Leste e da lusofonia, além de, em
seu decorrer, citar personalidades de paises luséfonos, como o brasileiro Gilberto Gil, o
moc¢ambicano Mia Couto e escritor portugués José Saramago. O livro didatico encontra-se em
conformidade com o objetivo do Ministério da Educacdo que afirma [...] “da consolidagdo e
promocdo das linguas oficiais, da juventude e do desporto”. (TIMOR-LESTE, 2019, p. 49).

Dessa forma, apresenta-se um recorte do sumario do livro timorense:

Sumario: 1 Unidade tematica/conviver em varias linguas

Subtema 1 Linguas em Timor-Leste
Subtema 2 Mundo luséfono
Subtema 3 Linguas Globais

No sumério da obra, nota-se que os autores buscam enaltecer o pais e sua participacéo
na CPLP. Dessa forma, trata das linguas presentes em Timor-Leste, que tem o portugués e o
tétum como linguas oficiais, e também cita as linguas globais, como inglés e espanhol.

Em relacdo a organizagdo das obras, tanto os autores do livro didatico do Brasil, quanto
os de Timor-Leste preocupam-se em exibir os conteddos em um sumario, mesmo sendo
distintos, ressaltando, na capa, que foram aprovadas por 6rgdos dos governos dos respectivos
paises, a obra brasileira pelo PNLD e a obra timorense pela Republica Democratica de Timor-

leste e pelo Ministério da Educacéo do pais. Além disso, o ano de escolaridade das obras sdo
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correspondentes em ambos os paises. Na sequéncia, € apresentado o contelldo da semantica na

obra brasileira e na timorense.

Conteudo explicito de semantica

A segunda categoria de analise trata do contetdo explicito de Semantica, iniciando-se
com o livro didatico do Brasil. Assim, verifica-se no capitulo 4 que Amaral et al. (2010, p. 167)
conceituam semantica como “[...] o estudo da significacdo das palavras expressoes e enunciados
que constituem o texto”. Tal concepg¢do esta em consonancia com Marques (1996, p. 15), para
guem a “semantica ¢ o estudo do significado em linguagem, semantica ¢ a disciplina da
linguistica que estuda os sentido dos elementos formais da lingua, ai incluidos morfemas,
vocébulos, locugdes e sentencas”.

Em “Significagdo das palavras”, Amaral et al.(2010) tratam de sindnimos, antdnimos,
homonimos, pardnimos, expressdo indiomatica, parafrase, polissemia e ambiguidade. Na
exemplificacdo do contelido, os autores solicitam gue o0 aluno “compare os enunciados: “Como
ndo choveu, foi necessario regar a horta a tarde” e “Como néo choveu, foi necessario molhar
a horta a tarde”. Em seguida, enfatizam que a escolha dos sindbnimos depende de alguns fatores
como “ordenacdo de palavras na frase”, “entonacdo”, ¢ as palavras que escolhemos para criar
um “sentido ou efeito de sentido” (AMARAL et al. 2010, p. 268). Dessa forma, as escolhas dos
sinbnimos deve levar tais fatores em consideragdo, visto que existem “poucos sindnimos
perfeitos”, afirmam Amaral et al. (2010, p. 268).

Ha um boxe com as expecificagdes de hiponimia e hiperonimia, no qual Amaral et al.
(2010, p. 270) conceituam que “hiponimia ¢ a relagdo que se estabelece entre as palavras ou
expressoes de sentido mais especifico (limitado) e palavras e expressdes de sentido geral”, e
acrescentam: “hiperonimia é a relacéo entre as palavras ou expressdes de sentido mais geral e
palavras ou expressdes de sentido mais especifico (limitado)”. Os autores abordam aspectos
semanticos na relacdo das palavras, 0 que retoma a concepgao de Greimas (1976), segundo a
qual a relacdo constroi a significacgéo.

Identifica-se outro aspecto, os anténimos, e Amaral et al. (2010, p. 270) afirmam que
“[...] os vocadbulos de cada par tém sentidos contrarios; eles sdo, por isso, chamados de
antonimos”. Os autores apresentam conceitos e expdem exemplos. Na sequéncia, sdo abordados
0s homonimos, os autores ressaltam que “as palavras homonimas podem ser divididas em trés

tipos”, e especificados conforme Amaral et al. (2010):
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Homonimas perfeitas — palavras idénticas na grafia e na pronuncia. Ex: sdo
— (sadio) séo (verbo ser) — séo (santo)
Leve (de pouco peso) — leve (verbo levar)

Homonimas homaografas — palavras iguais na grafia.
Ex: torre /6/ (prédio alto) — torre /6/ (verbo torrar)
colher /é/ (nome de um objeto) — colher /&/ (verbo)

Homénimas homdfonas — palavras iguais apenas pronincia.

Ex: acento (sinal grafico) — assento (lugar de sentar)

cacar (capturar, prender) — cassar (anular)

espiar (olhar, ver) — expiar (pagar uma culpa)

cessdo (ato de seder) — sessdo (tempo de duragdo) — secdo/seccao

(setor/parte). (AMARAL, et al. 2010, p. 271-272).

Amaral et al. (2010), assim como Bechara (2004), dividem as homonimias em trés

grupos: perfeitas, homdgrafas e homdéfonas. Logo apds tais consideragdes, o aspecto semantico
exibido sdo o0s “par6nimos” e verifica-se que os autores apresentam um rol de palavras

parénimas:

deferir (aceitar, concender) — diferir (diferenciar, didcordar)

descriminar (absolver) — discriminar (distinguir, separar)

eminente (ilustre, importante) — iminente (que esta para acontecer)
flagrante (evidente, no ato) — fragante (perfumado)

ratificar (confirmar) — retificar (corrigir)

vultoso (volumoso) — vultuoso (inchado). (AMARAL et al., 2010, p. 272).

Nota-se que as divergéncias entre as palavras sdo minimas e os autores destacam que,
apesar dos significantes parecidos, os significados sao distintos.

Preocupados com a apreensao do conteudo especifico de semantica no processo ensino-
aprendizagem, os autores inserem um boxe contendo um resumo tedrio dos aspectos
semanticos: sinbnimos, antdbnimos, homoénimos e pardénimos, a fim de revisar o tema abordado
na unidade estudada.

Os autores, ainda, apresentam expressao idiomatica, parafrase, polissemia e
ambiguidade. Amaral et al. (2010, p. 274) enfatizam que “Expressdo idiomatica ¢ toda
expressdo formada por vérias palavras, constituindo uma estrutura fixa (suas palavras ndo
podem ser mudadas) e de sentido Unico e invariavél”. Apds a conceituacdo, indicam exemplos

de expressdes idiomaticas:

‘pular fora’ — desistir de alguma coisa
‘dar pérolas aos porcos’ — esperdicar
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“ficar com a parte do ledo’ — ser beneficiado; receber a melhor parte

‘nos tempos da onga’ — (muito) antigamente

‘trocar os pés pelas médos’ — atrapalhar-se; confundir-se

‘entregar 0s pontos’ — desistir; admitir a derrota

‘empurrar com a barriga’ — adiar; deixar (algo) para fazer depois

‘com o rabo entre as pernas’ — submisso; acovardado (AMARAL et al., 2010,
p. 275).

Os autores expdem um rol com expressdes idiomaticas, a fim de explicitar que o
significado € atribuido em sua estrutura. Em continuidade, Amaral et al. (2010, p. 275) abordam
a parafrase ¢ salientam que ““[...] é todo enunciado que estabelece com outro enunciado uma
equivaléncia de sentido geral”. Diante dessa perspectiva, pode-se entender que 0s aspectos
semanticos estudados sdo essenciais para o funcionamento da lingua escrita e na fala.

Dando prosseguimento, o foco dos autores visa ao ensino da polissemia (Quadro 1).

1. ato ou efeito de balangar 4. levantamentos de exame de uma situacao;

2. movimento de pendular; de vaivém ou andlise

3. nome de um brinquedo 5. resumo contabil do patriménio de uma
empresa

Quadro 1 — Polissemia.
Fonte: Amaral et al. (2010, p. 276).

Amaral et al. (2010, p. 276 ), conforme o Quadro 1, apresentam a palavra “balangar” e
seus significados, em seguida, conceituam polissemia como sendo “o conjunto dos multiplos
significados que uma palavra pode apresentar”. Além disso, para mostrar a polissemia em
diferentes contextos, trazem um slogan, um andncio publicitario e uma charge, ressaltando a
polissemia como um recurso linguistico. Posteriormente, explanam diferentes tipos de
ambiguidades: gerada por polissemia, por homonimia e pela estrutura sintatica.

Amaral et al. (2010, p. 278) afirmam que um texto “[...] apresenta ambiguidade quando
é possivel atribuir a ele mais de um sentido, mais de uma interpretacdo semantica”. A

ambiguidade gerada por polissemia € ocasionada por uma palavra polissémica (Figura 3).
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Figura 3 — Andncio sobre natureza.
Fonte: Amaral et al. (2010, p. 279).

Observa-se (Figura 3) que os autores usam como exemplo, na exploracdo do conteldo,
um slongan em que a ambiguidade é causada pela palavra polissémica “natureza”, que pode
significar natural de algo ou alguém ou conjunto de elementos que formam ambiente. Em
continuidade, os autores expBem o contetdo de ambiguidade lexical ocasionada por

homonimia, identificada no poema “Orion”, de Carlos Drummond de Andrade:

Orion

a primeira namorada, tao alta

que o beijo ndo a alcangava,

0 pescogo ndo a alcangava

nem mesmo a voz a alcangava,

eram quilometros de siléncio.

luzia na janela do sobraddo. (ANDRADE apud AMARAL et al., 2010, p.
279).

No exemplo, para abordar o contetdo semantico especifico, os autores apresentam o
poema, “Orion” no qual Luzia era o nome da mulher amada pelo eu-lirico, mas também
significa o irradiar luz, ambiguidade causada pela homonimia. Por isso, a palavra “Luzia” se
caracteriza como uma homonimia, uma vez que os referentes sdo completamente distintos.
Dando prosseguimento, a ambiguidade apresentada é a gerada pela estrutura sintatica (Figura
4).

Prefira alimentos que
informam que nio tém
colesterol no rétulo.

Figura 4 — Texto de rotulo de produto.
Fonte: Amaral et al. (2010, p. 280).
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Na Figura 4, ha uma ambiguidade sintatica, visto que a frase possui uma ambiguidade
ocasionada pela estrutura. Assim, a estrutura apresentada pode significar alimentos que nédo
tenham colesterol ou que, no rétulo dos alimentos, ndo ha colesterol. Cabe enfatizar que, com
o0 conhecimento de mundo, o leitor interpretaria da primeira forma sugerida, pois a segunda ndo
possui nogéo de verdade.

Amaral et al. (2010, p. 280) apresentam, ainda na explicacdo do conteudo, a frase
“prefira alimentos que informam, no rétulo, que ndo tem colesterol”. Nota-se que a frase passou
por um processo de desambiguizacdo. Dessa forma, fica evidente que os autores abordam
diversos aspectos semanticos como recurso textual e para evitar equivocos no uso da lingua.

Em relacdo ao livro didatico de Timor-Leste, observa-se que os estudos de lingua séo
uma prioridade para os timorenses e 0 ensino da semantica como ciéncia das significacoes, que
preza o sentido, é essencial para a comunicacgdo entre o interlocutor e receptor. O primeiro
aspecto a tratar de significado é apresentado por Oliveira et al. (2012) na Unidade Temaética 1,
“Conviver em vérias linguas”, que traz os subtemas: “Linguas em Timor-Leste”, “O mundo
lus6fono” e “Linguas globais”. O Subtema 1 apresenta o texto para leitura “Torre de Babel”,

seguido de um boxe com vocabulario (Figura 5).

Vocabulario

ambiciosas (|. 2): audaciosas, gananciosas; Sinar (I. 4): designacgo aplicada a Mesopotamia (atual sul do Iraque); imponentes (II. 6-7):
grandiosos, luxuosos, deslumbrantes; incomparavel (. 10): que ndo tem comparacao, superior; orgulho (I. 11): vaidade, soberba;
dispersaram-se (|. 16): espalharam-se, debandaram.

Figura 5 — Vocabulério.
Fonte: Oliveira et al. (2012, p.10).

Na Figura 5, 0 vocabulario exibe o significado denotativo das palavras. As palavras
apresentadas no sentido literal, com seu significado do dicionério, sdo neutras, visto que ndo
estdo inseridas em um contexto. Salienta-se que ha boxes inseridos ao longo da obra para
auxiliar a compreensao e interpretacdo de texto.

Ainda na mesma unidade tematica e subtema, apds a indicagdo do texto ‘“Panorama
linguistico de Timor”, de Feijo (apud OLIVEIRA et al., 2012, p. 13), observa-se a indicagao

das partes que compdem um verbete (Figura 6).

67



VERBUM (ISSN 2316-3267), v. 11, n. 1, p.53-73, mai. 2022
LARISSA DE FARIAS SILVEIRA E SONIA MARIA NOGUEIRA

Entrada Lexical ver, v.tr. exercer o sentido da vista; perceber ou conhecer por.meio Definigdo/ explicagio
desse sentido; contemplar; presenciar; olhar para; assistir;

Indicacdo do tipo de verbo: : observar; notar; divisar; advertir; reparar em; tomar cuidado com Sindnimos

- transitivo atender a; ponderar; deduzir; prever; visitar; percorrer; conhecer;

- intransitivo escolher; experimentar; intr. Possuir o sentido de vista; assistir; refl Expressdes idiomaticas

- reflexo . Encontrar-se; mirar-se; reconhecer-se; ver estrelas ao meio-dia

sofrer de repente uma dor; ver por um dculo: ndo conseguir o que * Proveniéncia da palavra

desejava; a meu ver: segundo a minha opinido; até ver: por
enquanto; fazer ver: explicar; vangloriar-se; ficar a ver navios: ficar
logrado; ndo obter o que pretendia; ndo ver um boi: ser muito
estupido; ser bom de ver: ser evidente. (do lat. Videre, «id.»}

Figura 6 — Indicacdo das partes que compdem um verbete
Fonte: Oliveira et al. (2012, p. 13)

Na Figura 6, observa-se que é exposta a entrada lexical com a defini¢do e explicacdo
das palavras, a indicagdo do verbo, sinbnimo, expressdes idiomaticas e a proveniéncia da
palavra. Verifica-se que ha uma preocupacdo em levar o aluno a perceber a denotacdo das
palavras e ter contato como a forma como as palavras sdo colocadas no dicionario.

Ao abordar questdes como vocabulario, constitui exercicio de fixa¢do (Figura 7):

1.1. Procure no diciondrio e registe as indica¢Oes relativas a cada uma das palavras: a classe gramatical e as
varias explicagdes ou sindnimos encontrados.

1.2. Selecione o sentido das palavras que mais se adequa aos contextos em que sdo utilizadas.

2. No texto sdo usadas diversas expressdes para referir Timor-Leste.
2.1. Transcreva-as.
2.2. Explique o significado de cada uma.

2.3. Justifique esta utilizagdo de diferentes expressdes para referir a mesma realidade.

Figura 7 — Exercicio de fixacao.
Fonte: Oliveira et al. (2012, p.13).

Nesse exercicio, sdo trabalhados diversos aspectos semanticos, pois abordam-se a
denotacdo, conotacao e sindbnimos, e que o significado muda, dependendo do contexto em que
séo utilizadas as palavras.

Na unidade tematica 1, no subtema 2 com o titulo “mundo lus6fono™, encontram-se

aspectos semanticos (Figura 8).
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Na Lingua Portuguesa ha algumas palavras que partilham entre elas sons e grafias, tendo, no entanto,
sentidos diferentes.

Deste modo, designa-se por:
* homonimia a partilha total do som e da grafia.
+ homofonia a partilha total do som, com grafia diferente.

+ homografia a partilha total da grafia, com som diferente.
* paronimia a partilha parcial de som e grafia.

Na seguinte tabela exemplificam-se os diferentes tipos de relagdes fonéticas e graficas entre palavras:

Relagio fonética e grifica  Expressdes do texto

Outras expressies Grafia Som
homonimia fg” (1. 15) O destruiu a erca do quintal. igual igual
ho i Bl difersnte  igual
hot 5 rotas. gzl diferents
paronimia 550 coloca prablemas éticos parecida  parecido

Figura 8 — Homo6nimos e pardnimos.
Fonte: Oliveira et al. (2012, p. 33).

O estudo acerca das homonimias e paronimias é abordado na obra. Oliveira et al. (2012)
trabalham os diferentes tipos de homonimias, divididas em: perfeitas, iguais em grafia e som;
homofonas, iguais em som, mas distintas em grafia; e homdgrafas que contém sons diferentes
e grafias iguais.

Observa-se 0 uso das paronimias, que sdo palavras parecidas em som e grafia e com
diferentes significados. Exp6e-se um exercicio de fixacdo dos aspectos semanticos (Figura 9).

Exercicios

1. Identifigue o tipo de relagio entre as palavras destacadas nos seguintes pares de expressoes/ frases
1.1

a) "..comunidades de imigrantes gue exi:

e 11-12)
b} “..e em comunidades de emigrantes dos paises luséfonos espalhadas pelo mundo.” (1. 26)
12
a) "..a quase totalidade da populacdo fala portugués coma lingua materna...” (Il 10-11)

b) Ao pegueno-almoco come sempre uma pega de fruta.

2. Atente nos seguintes pares de palavras.
a) fruto/ furto
b) saia (nome)/ saia (verbo)
) nés/ noz
d} corf cor
e} ougof osso
2.1. Identifique o tipo de relagdo existente
2.2. Construa frases com estas palavras

Figura 9 — Exercicio de fixacdo de aspectos semanticos.
Fonte: Oliveira et al. (2012, p. 33).

No exercicio de fixacdo (Figura 9), os autores incentivam o aluno a perceberem que a
troca entre as palavras parénimas alteram o significado do texto. H&, também, um exemplo de

homonimia perfeita “como”, desambiguizada pelo contexto do enunciado. Verifica-se outros
exercicios contendo esses mesmos contetdos (Figura 10).
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B — Palavras homonimas, homofonas, homadgrafas e parénimas
1. Compare os seguintes pares de expressdes/ frases e identifique o tipo de relagdo que se estabelece entre as

palavra nhadas.

Expressdes/ frases do texto Outras expressoes / frases
3) “Essa extensdo do espago int 10 lugor pabiico & ma Ega de Queiroz é

Figura 10 — Homonimias e paronimias.
Fonte: Oliveira et al. (2012, p. 50).

Os autores trazem outros exercicios abordando as homonimias e paronimias no final da
primeira unidade tematica. Apds o que é apresentado (Figura 10), h4, na obra, a questdo 2, na
qual Oliveira et al. (2012, p. 51) solicitam: “selecione, dos pares de palavras apresentados entre
parénteses, aquela que se aplica ao contexto”. Conforme o enunciado, o aluno deve escolher
entre as homonimias e paronimias que se adéquam ao enunciado. J& na questdo 3, solicita-se
que o aluno “com a ajuda do dicionario, apresente sindbnimos ou explicacdo das seguintes
palavras acento/assento, acidente/incidente, concerto/conserto, coser/cozer, elegivel/ilegivel,
eminente/iminente, moral/mural, pedo/pido, sesta/sexta, vos/voz” (OLIVEIRA et al., 2012, p.
51). A obra busca apresentar aspectos semanticos, contribuindo para o ensino de lingua natural.

Além disso, verifica-se, na obra timorense, a tematica da lusofonia e exemplos que
enaltecem a cultura timorense por meio do estudo de textos no processo de ensino-
aprendizagem. A obra brasileira, por sua vez, aborda a literatura nacional e a portuguesa, mas
ndo cita outro pais participante da CPLP, contudo, a literatura brasileira e suas personalidades
sdo exaltadas, além disso, os autores brasileiros usam genéros textuais distintos para
exemplificar o conteudo, diferentemente, da obra timorense.

As duas obras apresentam teoria semantica, principalmente, os aspectos relacionados a
semantica lexical, priorizando homonimia, paronimia e sinonimia. Assim, fica evidente a
preocupacao dos autores do Brasil e de Timor-Leste para que 0 processo de significacdo faca

parte dos estudos de lingua natural.

Considerac0es finais

Este estudo buscou verificar as diferencas e semelhancas da abordagem dos aspectos

semanticos em livros didaticos do Brasil e de Timor-Leste, paises participantes da CPLP,
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pretendendo responder se o livro didatico é espago de reflexdes lusdfonas por meio das questdes
semanticas. Observou-se que os autores das obras de lingua portuguesa apresentam contetdo
programatico indicado por 6rgaos dos governos dos respectivos paises, mas, a quantidade de
atividades sobre semantica sé@o consideradas insuficientes para 0 ano de escolaridade em
referéncia. Esta é uma reflexao sobre a lacuna no processo ensino-aprendizagem, em particular,
do estudo do significado.

Assim, os resultados das analises apresentam algumas diferencas na abordagem
semantica, nota-se, na obra brasileira, atividade acerca de antbnimos, expressao idiomatica,
entre outras; e, na obra timorense, atividades especificas de consulta e uso do dicionario.
Verificou-se que as semelhancas contemplam homonimia, paronimia e sinébnimos.

Em ambas, lingua e conteddo sdo comuns, mas as abordagens sdo distintas. A obra
brasileira utiliza géneros textuais distintos e rol de palavras para apresentar 0s aspectos
semanticos em uso; a timorense opta pelo uso de rol de palavras e atividades. Assim, o livro
brasileiro permite ao aluno ter contato com diversos géneros textuais identificados na
sociedade, sendo mais contextualizado e o livro timorense opta por dar énfase no aspecto
semantico com verbetes.

Evidencia-se a relevancia deste estudo visto que os dois paises possuem alguns tracos
culturais em comum, ocasionados pela colonizagdo portuguesa, mas também possuem
singularidades educacionais e linguisticas. Além disso, ressalta-se a importancia em
compreender e confrontar o ensino de semantica, pois estes paises luséfonos apresentam uma
pretensao de unificacdo da lingua escrita e compartilham de uma mesma identidade linguistica,
a lingua portuguesa. Dessa forma, tanto Amaral et al. (2010) quanto Oliveira et al. (2012)
apresentam o conteudo explicito de semantica com exemplos e atividades em suas respectivas
obras. Nessa perspectiva, os livros apresentam o processo de significacdo, que € essencial aos
estudos de lingua natural, independente do pais. Espera-se contribuir com a compreensao do

ensino de lingua portuguesa, pautado nas questdes semanticas em ambos 0s paises.
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