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RESUMO

Este artigo tem por objetivo apresentar uma proposta de intervengdo com base nas metafungdes
representacional, interativa e composicional para os professores de Lingua Portuguesa do 3° ano do
Ensino Médio. Para fundamentar a pesquisa, adotamos as contribui¢des da Gramatica do Design Visual
(Kress; van Leeuwen, 2006), da multimodalidade (Kress; van Leeuwen, 2001) e 0 modelo de Sequéncia
Didéatica desenvolvido por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Este trabalho caracteriza-se como
aplicado e sua abordagem é de cunho qualitativo, visto que ndo fizemos uso de métodos e técnicas
estatisticas. A proposta didatica que elaboramos propde um ensino com a charge de forma dinadmica e
atrativa através das metafungdes da linguagem, que podem ser utilizadas em sala de aula para reforcar
a apreciacdo de textos que possuem mais de um modo semiotico.
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ABSTRACT

This paper aims to present an intervention proposal based on representational, interactive and
compositional metafunctions for Portuguese teachers of the 12" grade of high school. To support the
research, we adopted the contributions of Visual Design Grammar (Kress; van Leeuwen, 2006),
multimodality (Kress; van Leeuwen, 2001) and the Teaching Sequence model developed by Dolz,
Noverraz and Schneuwly (2004). This work is characterized as an applied one and its approach is of a
qualitative nature, since we did not use statistical methods and techniques. The didactic proposal that
we elaborated proposes teaching with cartoons in a dynamic and attractive way through language
metafunctions, which can be used in the classroom to reinforce the appreciation of texts that have more
than one semiotic mode.

Keywords: Metafunctions. Teaching Sequence. Teaching.

Considerag0es iniciais

A partir dos fundamentos da Gramatica do Design Visual, de Kress e van Leeuwen
(2006[1996])%, bem como do modelo de Sequéncia Didatica proposto por Dolz, Noverraz e

Schneuwly (2004), este trabalho visa apresentar uma proposta de intervengdo com base nas

L Endereco eletronico: dionesmacenal0@gmail.com (Bolsista CAPES).
21996 ¢ 0 ano da primeira edigdo do livro Reading Images: The Grammar of Visual Design, no entanto, neste
artigo, adotamos a segunda edi¢éo, publicada em 2006.
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metafuncBes representacional, interativa e composicional para os professores de lingua
portuguesa do 3° ano do Ensino Médio.

A linguagem ndo verbal ¢ muito habitual na comunicagdo. A juncdo das linguagens
verbal e ndo verbal em textos, como informacdo dada/nova, direcdo esquerda/direita dos
participantes, cores, olhares, expressoes faciais, centro/margens, saliéncia da imagem, escolhas
tipograficas, despertou interesse em Kress e van Leeuwen (2006) assim como outros
pesquisadores que deram continuidade as suas pesquisas. Esses linguistas desenvolveram uma
gramatica que analisa a sintaxe visual das imagens®, mostrando a construgdo de sentido nos
textos.

Mediante a colaboracdo desses autores, e atendendo ao que pontua a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018), que orienta os professores a considerar o
funcionamento das linguagens a fim de produzir e analisar textos multissemidticos, elaboramos
a seguinte pergunta de pesquisa: como os professores de lingua portuguesa do 3° ano do Ensino
Médio podem utilizar as metafuncdes representacional, interativa e composicional, de Kress e
van Leeuwen (2006), para analisar charges em sala de aula?

E comum, nas aulas de portugués do Ensino Médio, os professores utilizarem a charge
como objeto de estudo, até porque esse texto transita com frequéncia nos livros didaticos, ndo
obstante, no que tange a apreciacdo desse texto, a atencao principal é para a analise linguistica
dos discursos, ou seja, analisa-se apenas a linguagem verbal, desprezando, assim, as
multissemioses que 0 compdem.

Diante disso, elaboramos uma proposta didatica que ira auxiliar o professor em sala de
aula quanto a analise de charges sob a 6tica das metafuncdes de Kress e van Leeuwen (2006).
Na Sequéncia Didatica, os discentes, por meio da conducdo do docente, poderdo explorar a
charge, tanto a linguagem verbal como a ndo verbal.

Sendo assim, a metodologia deste artigo é de natureza aplicada. Uma pesquisa aplicada
suscita reflexdes para a implementagéo de solucGes de problemas relacionados ao ensino, nesse
contexto, o ensino de lingua portuguesa da Educacdo Basica. Ja a abordagem € qualitativa,
porque ndo utilizamos nenhum dado estatistico para desenvolver a Sequéncia Didatica, pois
nossa intencdo € sugerir caminhos para o ensino através da charge.

Este artigo possui quatro se¢Ges, em que a primeira orienta o leitor a conhecer a
tematica, o objetivo, a indicacdo da teoria norteadora, a estruturacao do trabalho e o arcabouco

metodologico. A segunda secdo esta dividida em trés subsecOes: a primeira traz breves

% Vale a pena consultar também o livro intitulado “Sintaxe da Linguagem Visual”, de Dondis (1997).
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consideracdes acerca da Multimodalidade, a segunda trata da Gramatica do Design Visual, com
foco nas metafungdes representacional, interativa e composicional, e a terceira pondera sobre
as quatro etapas do modelo de Sequéncia Didatica proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004). A terceira secdo discorre sobre os fundamentos metodoldgicos, no qual consta o
percurso de desenvolvimento da Sequéncia Didética, e a quarta se¢do apresenta essa proposta

que ¢ direcionada ao professor de lingua portuguesa do 3° ano do Ensino Médio.
Multimodalidade

As pesquisas internacionais e nacionais no campo da multimodalidade* (Kress; van
Leeuwen, 2001; Kress; van Leeuwen, 2006; Jewit, 2009; Machin, 2007; Bateman, 2008; Kress,
2010; Bezemer; Kress, 2016; Dionisio, 2005; Dionisio; Vasconcelos, 2013; Santos; Pimenta,
2014; Vieira; Silvestre, 2015; Gualberto, 2016, 2017; Gualberto; Pimenta, 2019, 2021; Ribeiro,
2018, 2021; Tiburtino, 2022; Santos; Gualberto, 2023; Souza, 2024) tém demostrado que, além
da linguagem verbal (oral e escrita), os modos e recursos semidticos, tais como cores,
expressdes faciais, tipografias, olhares, sons, movimentos, molduras, texturas, layouts, dentre
outros, presentes em diversos textos, tais como charges, outdoors, cartuns, memes, anincios
publicitarios, posts etc., se combinam e se integram formulando sentidos. Tais pesquisas
advogam que ndo existem textos monomodais ou monosemidticos, visto que todas as formas
de comunicagdo sdo multissemioticas (Hodge; Kress, 1988; Kress; van Leeuwen, 2006).

A todo momento experienciamos situacBes comunicativas multimodalizadas,
escrevemos, gesticulamos quando estamos conversando com alguém, recebemos panfletos ao
passearmos na rua, no shopping, nos deparamos com placas informativas em hospitais, com
outdoors, antncios em supermercados, em lojas de eletrodomésticos etc. Estes sdo diferentes
modos e recursos semioticos, sdo varias formas de significar, de comunicar e de produzir
sentidos.

Os modos semioticos “sdo recursos que permitem a realiza¢do simultanea de discursos
e tipos de inter(acdo)” (Kress; van Leeuwen, 2001, p. 21). Esses modos “sdo socialmente
enquadrados e culturalmente dados para produzir significados” (Kress, 2010, p. 79). A
multimodalidade, portanto, € uma abordagem de estudos que pesquisa sobre as formas de
significacdo modernas, logo, os modos semioticos sdo recursos importantes na construcdo de

sentidos e da comunicacéo.

4 E importante destacar que a multimodalidade e a Gramatica do Design Visual s&o abordagens que pertencem a
Semiética Social (Hodge; Kress, 1988; van Leeuwen, 2005; Kress, 2010).
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Nesse interim, como 0s textos multimodais possuem uma variedade de culturas e
iconicidades, Kress e van Leeuwen (2001) assinalam trés dominios nos quais os significados
sdo organizados, com respaldo na Linguistica Sistémico-Funcional (Halliday, 1994), a
conhecer: o design, a producdo e a distribuicdo. O design esta vinculado ao contetido do texto,
ou seja, 0 que o texto diz e como ele faz para significar; a producéo refere-se a utilizagdo de
materiais no processo construtivo da comunicacdo, por exemplo, o homem utiliza seus
conhecimentos para produzir uma ferramenta digital capaz de criar designs; e a distribuicao
transforma a comunicacgéo, posto que ela pode criar novas representacdes e mudar o significado
semiotico.

Kress (2003, p. 17) apresenta-nos a ideia de “poder semiodtico”, um poder que,
atualmente, “esta mais com o leitor do que com o texto ou com o produtor” (Kress, 2003, p.
176). De acordo com Ribeiro (2021), o poder semiético é tema caro a escola e ao letramento,
no que tange ao processo de leitura critica, analise e producdo de textos, por exemplo. A autora
afirma que formar leitores ndo é uma tarefa facil. A leitura e a producdo de textos multimodais
estd cada vez maior na sociedade, principalmente pela ascensdo das midias digitais. Nessa
perspectiva, é importante acompanhar a producao, a reproducao e a circulagdo desses textos e
saber I&-los com mais aten¢do e menos ingenuidade.

E a partir disso que na proxima secio trataremos das metafunc@es representacional,
interativa e composicional da Gramatica do Design Visual, de Kress e van Leeuwen (2006).
Essas metafuncdes possuem categorias que possibilitam os leitores analisar textos multimodais

e sao elas que utilizamos para desenvolver a Sequéncia Didatica.
Gramatica do Design Visual — metafuncdes da linguagem

Kress e van Leeuwen (2006) desenvolveram a Gramatica do Design Visual, doravante,
GDV, que analisa a funcionalidade da linguagem, inspirada nas metafuncdes da linguagem de
Halliday (1994). Para esses autores, do mesmo modo que a gramatica da lingua descreve como
as palavras se aparelham em frases, oragdes ¢ textos, “nossa ‘gramatica’ visual ira descrever a
maneira pela qual os elementos retratados — pessoas, lugares e coisas — se combinam em
‘declaracdes’ visuais de maior ou menor complexidade e extensao” (Kress; van Leeuwen, 2006,
p. 2).

As metafunces a luz da GDV, sugerida por Kress e van Leeuwen (2006), realizara seus
significados através das proprias fun¢es concebidas por Halliday (1994). De acordo com

(Buhler, 2010), ao inspirar-se nas metafuncdes de Halliday, esses autores desenvolveram

179



VERBUM (ISSN 2316-3267), v. 13, n. 2, p.176-196, ago. 2024
DIONES BEZERRA DE SOUZA

potencialidades para a realizacdo de significados visuais socialmente construidos e
culturalmente moldados. Entfo, as metafuncdes ideacional, interpessoal e textual®, de Halliday
(1994), Kress e van Leeuwen (2006) nomearam de metafungdes representacional, interativa e
composicional.®

Antes de discorrermos sobre as metafuncdes de Kress e van Leeuwen (2006),
apresentaremos, sucintamente, as metafuncdes de Halliday, para situar o leitor. Sendo assim,
na metafuncdo ideacional, o sujeito recorre aos discursos que circulam no mundo, seja o
politico, o religioso, o econémico, o governamental etc., constroi a realidade em torno de si e
também organiza e alia, na lingua, sua experiéncia dos fendbmenos do mundo real (Halliday,
1994). Os significados ideacionais correspondem as nossas praticas discursivas que exercemos
na sociedade, a nossa atuacdo social e a nossa experiéncia na linguagem, dado que diariamente
estamos compartilhando informacdes com alguém ou alguma coisa de nosso interesse.

Na metafuncdo interpessoal, um usuério da lingua interage com outras pessoas,
consentindo-lhe fazer escolhas que dizem respeito a modalidade, a linguagem e aos elementos
caracteristicos do evento da fala, como as entonacdes de voz, gestos, interacdes com o meio
(Halliday, 1994). Os significados interpessoais dizem respeito as relacdes sociais que temos
com outras pessoas. Nessas relagdes, construimos, desconstruimos e manifestamos nossos
pensamentos sobre a atuacgao social das pessoas no mundo, suas crencas e culturas.

Sobre a metafuncdo textual, sua funcdo principal é organizar a linguagem como
mensagem integrante de significados ideacionais e interpessoais. Essa metafungéo organiza o
texto a partir de escolhas e combinacgdes feitas nos niveis lexical, gramatical e semantico
(Halliday, 1994). Os significados textuais correspondem aos conhecimentos de mundo que
adquirimos no decorrer de nossa vida, que contribui para estruturar nossos dizeres, a partir de
outros dizeres, em formas de textos coerentes.

Agora, passaremos a conhecer as metafuncdes representacional, interativa e
composicional, desenvolvidas por Kress e van Leeuwen (2006). Para cada metafuncéo
explicitada, traremos exemplos para que o leitor compreenda suas func¢des. Além da charge,
elencamos outros géneros como post e andancio publicitario, para mostrar que as categorias de
analise de cada metafuncéo sdo suficientes para analisar outros textos.

Sendo assim, a metafuncdo representacional realiza-se tanto no modo concreto quanto

no modo abstrato por meio dos participantes representados e interativos. Essa metafuncao

5 Consultar a tese de Santos (2013) que amplia as discussdes acerca das metafuncdes de Halliday.
® Consultar a dissertagdo intitulada “Multimodalidade em charges: uma abordagem semidtico-discursiva”, de
Souza (2024), que amplia essas discussdes e traz exemplos sobre as metafuncdes de Kress e van Leeuwen (2006).
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possui duas estruturas: a narrativa e a conceitual. A primeira tem o papel de representar os
eventos e descrever os participantes, a segunda representa a esséncia dos participantes, pois ela
descreve os participantes em termos classificatorios, analiticos e simbolicos (Kress; van
Leeuwen, 2006).

Na metafuncdo representacional, & medida que o vetor forma um traco que liga o
participante (ator) ao objeto (meta) na cena em que a acdo esta acontecendo, ocorre uma
narrativa transacional, mas quando ela ndo acontece, temos uma narrativa ndo transacional
(Kress; van Leeuwen, 2006). A Figura 1 ilustra a narrativa transacional. Nesta charge, h& mais
de um participante: 0 homem que estd com a Biblia em suas maos e duas mulheres da religido
Umbanda. Esse homem pratica a acdo intolerante, logo, utiliza a Biblia (objeto/vetor) como
suporte para atingir as mulheres (meta). Kress e van Leeuwen (2006) sinalizam que o vetor liga
0 participante ao objeto na cena em que a acdo esta ocorrendo. Assim, o vetor pode ser
representado por setas, orientagéo corporal, olhar, bracos, objetos etc.

Figura 1 — Narrativa transacional

< TUFANCIAY

Disponivel em: http://intolerancereligious.blogspot.com/2016/05/chargescartoons.html
Acesso em 15 out. 2023.

J& a Figura 2 constitui-se uma narrativa ndo transacional, pois o participante
desempenha a funcéo de ator e vetor ao mesmo tempo. Neste exemplo, a acdo desempenhada
envolve apenas a imagem de um homem descalco, trajado de vestes longas que, nesse contexto,
aparenta ser Cristo no deserto, e 0 vetor é representado por sua orientacdo corporal (cabeca
inclinada e méos postas) que, nesta pintura realista, significa gestos de oracdo, piedade e

reflexdo.
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Figura 2 — Narrativa néo transacional

Disponivel em: https://br.pinterest.com/pissetti/pintura-realista-s%C3%A9c-xix/
Acesso em 16 out. 2023.

Na metafuncéo interativa, os significados interativos criam relagdes particulares com os
gue observam a imagem, os espectadores dos discursos visuais € 0 mundo imagético, por meio
do contato visual, da distancia social, do ponto de vista e da modalidade. Essa metafuncéo
demanda envolvimento do espectador com a imagem.

A Figura 3 é um exemplo, posto que a expressao de tristeza e sofrimento da crianca, que
esta trabalhando duramente, demanda envolvimento dos espectadores, logo, é uma imagem de
contato direto. Quanto a distancia social, a imagem esta tanto em primeiro plano (a crianca que
estd com a enxada na mao estd proxima do leitor), o que demonstra aproximacao, intimidade
com os espectadores, quanto em plano aberto (identificamos outras criangas na imagem, mesmo
estando distantes). Em rela¢do ao ponto de vista, o angulo dessa imagem é obliquo, isto €, o
participante representado é posicionado de lado em relacdo ao leitor. E sobre a modalidade,
observa-se as marcas da enxada no chao, o sentimento de tristeza e sofrimento da crianca, as
gotas de suor gque cai constantemente de sua face, movimentos — criancas do fundo que estdo a
caminhar, e o baldo de pensamento da crianca feliz, que faz um contraste com a sua expresséo

de tristeza e com a funcédo que ele esta desempenhando.
Figura 3 — Trabalho infantil

A

Disponivel em: https://www.brasil247.com/charges/trabalho-infantil
Acesso em 18 out. 2023.
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A metafungdo composicional organiza e integra os modos semioticos no layout dos
meios de comunicacdo. Para analisar a sintaxe dos textos multimodais, essa metafuncéo possui
trés critérios especificos: o valor da informacdo, a saliéncia e o framing (moldura,
enquadramento). O valor da informacdo corresponde a posi¢do dos elementos da imagem, a
saber: esquerda/direita, centro/margens, ideal (parte superior), real (parte inferior) o que Ihes
conferem significados. A saliéncia corresponde ao primeiro recurso visivel quando o leitor olha
para o texto. Sua funcéo € atrair a atencdo do leitor, e o framing é responsavel pela conexao e
desconexdo dos elementos da imagem, criando significados de pertencimento e nao
pertencimento.

A Figura 4 elucida os trés critérios dessa metafuncédo. Neste anuncio, o ideal constitui o
nome do perfume GKAY (parte superior) e a marca Jequiti (a esquerda), o real é a imagem do
frasco de perfume (no centro). De acordo com Kress e van Leeuwen (2006), a posi¢ao
centro/margens objetiva informar aquilo que é essencial no texto, sendo assim, neste exemplo,
o frasco de perfume esta no centro, portanto, é a informacéo principal, seguida também do nome
GKAY. Tanto o frasco de perfume como o nome GKAY séo as informag6es mais salientes,
mais destacadas no texto. Neste anuncio, os elementos imageticos, as cores branco e preto, as
letras em caixa alta, se combinam, se unem, ou seja, estdo conectadas entre si formulando
sentidos, com énfase na fragrancia que recebeu o nome de uma famosa, a influenciadora digital
GKAY.

Figura 4 - Jequiti

Disponivel em: https://www.instagram.com/p/CtJzrfdKkS-/
Acesso em 19 out. 2023.
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Sequéncia didatica

O termo Sequéncia Didatica, doravante SD, surgiu em 1996, na Franga’. O modelo de
SD?8 foi desenvolvido pelo grupo de Genebra (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004) que discorrem
sobre a aquisicdo da lingua escrita através de um trabalho sistematico com géneros textuais.
Para esses autores, uma SD ajuda o discente a “dominar melhor um género, permitindo, assim,
escrever ou falar de maneira mais adequada numa dada situacdo de comunicacdo” (Dolz;
Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 97). Ou seja, 0 ensino de lingua, fundamentado nos géneros
orais e escritos, consente ao discente tanto o uso desses géneros nos diversos contextos
comunicativos quanto a compreensao das suas reais funcoes.

Esses pesquisadores afirmam que o ensino a partir de uma SD tem como finalidade:

[...] preparar os alunos para dominarem sua lingua nas situac@es mais diversas
da vida cotidiana, oferecendo-lhes instrumentos precisos, imediatamente
eficazes, para melhorarem suas capacidades de escrever e de falar;
desenvolver no aluno uma relagdo consciente e voluntaria com seu
comportamento de linguagem, favorecendo procedimentos de avaliacdo
formativa e de autorregulacéo; construir nos alunos uma representacéo da
atividade de escrita e de fala em situacfes complexas, como produto de um
trabalho, de uma lenta elaboracéo (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 93).

No caso da proposta didatica que elaboramos, estamos sugerindo ao docente a utilizagédo
da charge em suas aulas, visto que, “por ser um texto que aborda em seu cerne temas de cunho
polémico, caracteriza-se como um género dinamico, atrativo e, assim como outros textos que
circulam na sociedade moderna, esse género é permeado de multiplas semioses” (Souza, 2024,
p. 99). Além disso, as charges sdo textos noticiosos, irdnicos e de cunho argumentativo. Em
vista disso, privilegia a opinido do chargista, contudo, ndo se desconsideram os conhecimentos
procedurais, enciclopédicos e de mundo de quem a interpreta.

A SD, conforme advogam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 53), “procura
favorecer a mudanga e a promocéo dos alunos ao dominio dos géneros e das situagfes de
comunica¢do”. Esses autores organizaram a estrutura da SD em quatro etapas, dentre as quais

constam:

" No Brasil, o termo SD surgiu a partir da publicagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998).

8 E importante destacar que ha outros modelos de SD como o de Zabala (1998), estruturado em quatro fases de
aplicagdo: comunicagdo da licdo, estudo individual do conteldo, repeticdo do conteido estudado e avaliagéo ou
nota do professor, e 0 de Cosson (2016), estruturado também em torno de quatro etapas: motivacdo, introducao,
leitura e interpretagdo.
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1) A apresentacédo da situacdo: etapa em que os discentes constroem uma representacao da
situacdo de comunicacao da atividade a ser desenvolvida;
2) A producdo inicial: etapa em que os discentes desenvolvem seu primeiro texto, seja oral

Oou escrito;

3) Os modulos: etapa de diagnose das lacunas identificadas na producdo inicial e
organizacao de estratégias para os discentes supera-las;

4) A producdo final: etapa de pér em pratica as no¢des e os instrumentos elaborados
separadamente nos modulos.

A Figura 5 resume esses aspectos. E importante salientar que os autores desenvolveram
esse modelo de SD por meio das experiéncias que eles tiveram nas escolas de Genebra onde
trabalham. Além disso, as etapas da SD estdo ancoradas na concep¢do de lingua/linguagem
como interagdo (Bakhtin, 1992, 2000), assim como no campo da nocdo de atividade de

linguagem (Bronckart, 2003), estrutura que esta inteiramente voltada ao ensino.
Figura 5 — Esquema da SD

Producdo
Final

Fonte: Dolz; Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83).

odugdo

situagdo Inicial

Apresentacdo da [ P

Empregamos essas etapas na proposta didatica, no intuito de reforcar a importancia da
analise e da compreensdo dos estudantes acerca do género charge. Essa estrutura é
operacionalizada pela situagdo de producdo, pelos objetivos e pelas tarefas propostas durante a
realizacédo da SD.

Aportado nesses autores, na proxima secdo, discorremos sobre os fundamentos
metodoldgicos, em que constam informacdes acerca do tipo e da abordagem da pesquisa, além
do trajeto da construcdo da SD que desenvolvemos para o professor da disciplina de Lingua

Portuguesa do 3° ano do Ensino Médio.
Fundamentos metodoldgicos

Este trabalho apoia-se metodologicamente nas metafuncdes representacional, interativa
e composicional de Kress e van Leeuwen (2006), e no modelo de SD sugerido por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004). Esses fundamentos serviram de base para a construgdo da
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proposta didatica direcionada aos professores de lingua portuguesa do 3° ano do Ensino Médio.
Esta proposta pode ser adaptada para outras etapas de ensino também.

Esta pesquisa é de natureza aplicada, pois visa contribuir para a pratica de leitura critica
de charges em sala de aula. Ou seja, queremos aplicar a teoria das metafuncbes para a
experimentacdo e verificagdo, assim como abrir espago para diversos questionamentos e
interpretacdes. Atendendo as caracteristicas e condi¢cbes dos fundamentos tedrico-
metodoldgicos, a abordagem deste estudo é qualitativa, porque ndo fizemos uso de métodos e
técnicas estatisticas. Essa abordagem mantém uma relacdo dindmica entre 0 mundo real e o
sujeito, observando o contexto em que ele se faz presente e as caracteristicas da sociedade a
que compete (Gil, 2008).

Na SD que desenvolvemos para o professor aplicar em sala de aula, focamos nas
categorias analiticas de cada metafuncéo, ou seja, na metafuncao representacional, a estrutura
narrativa, na metafuncdo interativa, o contato visual, a distancia social, o ponto de vista e a
modalidade, e na metafuncdo composicional, o valor de informacdo, a saliéncia e o framing
(moldura, enquadramento). Salientamos que ndo elencamos as charges que o professor deve
utilizar no decorrer da SD, pois, quanto a escolha e a tematica, deixamos a seu critério. Ademais,
o docente pode utilizar o aporte tedrico deste trabalho e consultar também o trabalho de Souza
(2024), no que condiz a anlise das charges com os alunos.

O desenvolvimento da SD ocorreu da seguinte forma: delimitamos a area de
concentracdo, a disciplina, o publico-alvo, o tempo, o conteudo, a tematica, a avaliagdo, 0s
recursos, 0s objetivos, a metodologia e a habilidade da BNCC que o professor deve seguir.
Seguindo o modelo de SD de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a SD possui quatro etapas,
com seus respectivos objetivos, e cada etapa ha duas aulas. Como sdo trés metafuncées, na
primeira o professor vai trabalhar a metafuncdo representacional, na segunda, a metafuncéo
interativa, e na terceira, a metafuncdo composicional. A quarta etapa é a apresentacdo da analise
das charges feitas pelos discentes, que se reunirdo em grupo para colocar em pratica a atividade.
Subsequentemente, ocorrerd a avaliacdo, tantos dos discentes (autoavaliagdo) como a do
professor.

Na proxima secdo, conforme os subsidios tedrico-metodoldgicos, apresentaremos a

proposta de intervencao.
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Proposta de intervencdo: sequéncia didatica

A proposta didatica abaixo contém uma sequéncia de atividades cujo objetivo é analisar

os significados representacionais, interativos e composicionais da linguagem.

Quadro 1 — Sequéncia Didatica

Area de Concentracdo
e Linguagens e Codigos

Disciplina
e Lingua Portuguesa

Publico-alvo
e Alunos do 3° ano do Ensino Médio (pode ser adaptada para outros niveis de ensino)

Tempo
e 8aulas

Contetdo

e Género textual charge e os significados representacionais, interativos e composicionais da
linguagem.

Tematica
e A critério do professor.

Avaliacao
e Interacdo e participacdo dos discentes nas etapas da SD, no tocante & leitura critica, analise
e producdo de textos.

Recursos
e Projetor de imagens, quadro branco, pincel, notebook, slides, PowerPoint, caderno, caneta,
cartaz etc.
Objetivos
Geral
¢ Analisar os significados representacionais, interativos e composicionais da linguagem em
charges.
Especificos

o Identificar a estrutura narrativa em charges;
e Averiguar o contato, a distancia social, o ponto de vista e a modalidade em charges;
e Verificar o valor de informacdo, a saliéncia e o framing em charges.

Metodologia
e Leitura e discussdo de textos sobre multimodalidade;
e Apresentacdo em PowerPoint de fragmentos sobre multimodalidade e as metafungdes da
linguagem;
Debate a partir do que foi apresentado;
e AnotacBes em torno do que foi discutido;

Analise de textos chargicos para identificar os significados representacionais, interativos
e composicionais.

Habilidade da BNCC a ser desenvolvida
EM13LGG103
e Analisar o funcionamento das linguagens para interpretar e produzir criticamente
discursos de diversas semioses (visuais, verbais, sonoras e gestuais).
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1° etapa
Obijetivo: Diagnosticar os conhecimentos prévios dos discentes acerca da charge.

Apresentacdo da proposta
12 aula

O professor apresentard aos discentes a proposta de trabalhar as metafuncGes
representacional, interativa e composicional de Kress e van Leeuwen (2006) em charges. Apos a
explanagdo, com o auxilio de um projetor de imagens, ou com o material impresso, ele apresentara
aos discentes o percurso dessa proposta, que esta dividida em quatro etapas e sera trabalhada
durante 8 aulas, ou seja, 50 minutos para cada aula das etapas.

O professor explicara aos discentes que essas 8 aulas contemplaréo:
Discusséo sobre a funcdo do género charge e sua circulacdo nas midias virtuais;
A multimodalidade discursiva;
As metafuncgdes representacional, interativa e composicional da linguagem;
A analise de charges a partir das categorias analiticas das metafuncdes.
Na 1% aula, o professor iniciard a primeira etapa que é a sondagem dos conhecimentos
prévios dos discentes. Para essa sondagem, ele pode fazer as seguintes perguntas:
e O que sdo os géneros textuais? Géneros e tipos textuais sdo diferentes? Por qué?
e O que é charge? Quais as funcbes desse género textual? Conhecem algum chargista?
e \Vocés ja se depararam com alguma charge nas redes sociais? Se sim, compartilharam com
os colegas?
e O que é multimodalidade?
e Como identificar modos e recursos semidticos em textos chargicos?

O professor pode organizar a sala em circulo para que todos possam ouvir e ver 0s demais
respondendo. O objetivo dessas questbes € instigar os discentes a discutirem sobre géneros
textuais, multimodalidade e charge. Depois dessas questdes, os discentes irdo dizer se ja leram
algum livro, pesquisaram nas redes sociais ou em livros didaticos de portugués fragmentos que
discorram sobre os géneros textuais, multimodalidade e charge, se apreciaram a leitura/estudo e se
tem afinidade com a charge. Além disso, eles podem argumentar o que exploraram nesse texto, em
termos de linguagem verbal e ndo verbal, caso ja tenham estudado nas outras séries do Ensino
Médio.

2% aula

Na segunda aula, com o auxilio de um projetor de imagens, o professor apresentara slides
gue ponderem sobre 0 que sdo 0s géneros textuais, sobretudo o que é charge, seu percurso historico,
os veiculos em que esse texto circula, como jornais impressos e digitais, revistas, redes sociais,
livro didatico, sua funcdo e caracteristicas. Ainda, ele pode apresentar aos discentes alguns
chargistas brasileiros, como Laerte Coutinho, Ziraldo e Duke, por exemplo, no intuito de eles
apreenderem e, consequentemente, pesquisarem sobre suas producdes.

Depois dessas explicagBes, 0 docente pode requerer aos discentes que se relinam em
equipes (a quantidade de pessoas em cada equipe ficara a critério do professor) e produzam dois
mapas mentais que comtemplem os assuntos discutidos em aula. No primeiro mapa, eles podem
abordar informacdes sobre os géneros e 0s tipos textuais abarcando a charge, suas funcdes,
caracteristicas (composicao), principais chargistas, objetivos e propdsitos comunicativos. J& no
segundo mapa, os discentes podem elencar informac@es que eles ja tém acerca da multimodalidade,
seu surgimento, principais autores que trabalham com esse tema etc. Em seguida, as equipes devem
apresentar 0s mapas mentais aos demais colegas. Esse exercicio funcionard como uma sondagem
das duas aulas da primeira etapa.

No término dessas duas aulas, esperamos que os discentes:

e Tenham compreendido o objetivo dessa etapa inicial;
e Saibam o que sdo géneros textuais e tipos textuais;

188



VERBUM (ISSN 2316-3267), v. 13, n. 2, p.176-196, ago. 2024
DIONES BEZERRA DE SOUZA

¢ Reflitam sobre a relevancia da charge no processo de comunicagéo;
Estejam familiarizados com a temética da multimodalidade antes da aula especifica que
discutird propriamente sobre essa abordagem.
A fim de reforcar e ampliar as discuss@es, o docente pode consultar as seguintes pesquisas:

SOUZA, Lidia Lerbach de. Multimodalidade e contexto na leitura de charge. 2020, 106 p.
Dissertacdo (Mestrado em Lingua Portuguesa) — Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo,
Séo Paulo, 2020.
MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Géneros textuais: definicdo e funcionalidade. In: DIONISIO,
Angela Paiva.; MACHADO, Anna Rachel.; BEZERRA, Maria Auxiliadora (Org.). Géneros
textuais & Ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2001, p. 19-36.

Essas pesquisas podem contribuir para esta etapa e outras atividades que o professor queira
planejar.

2° etapa

Objetivo: Explicar o que sdo as metafungdes representacional, interativa e composicional, de
Kress e van Leeuwen (2006).

3% aula

O professor iniciara a aula retomando, brevemente, o conteido estudado na aula anterior.
Essa metodologia contribuird para que os discentes recapitulem o que estudaram e estejam
preparados para mais uma etapa.

Na terceira aula, o docente pode aprimorar as discussGes e focar nas metafungdes
representacional, interativa e composicional de Kress e van Leeuwen (2006). Entdo, para iniciar a
aula, ele pode explicar que:

e Por meio das metafuncbes da linguagem, Kress e van Leeuwen desenvolvem
possibilidades de analise dos modos, recuros e combinacGes semioticas dos diversos textos
gue circulam na sociedade.

Em seguida, o professor pode explicar, sucintamente, as metafuncdes representacional,
interativa e composicional desses autores, pois sdo elas que os discentes irdo utilizar na analise das
charges.

e “Ametafuncdo representacional realiza-se tanto no modo concreto como no modo abstrato
pelos participantes representados e participantes interativos” (Souza, 2024, p. 65), que sdo
representados por pessoas, lugares ou coisas descritas, e sdo divididas em duas estruturas:
a narrativa e a conceitual, mas, nesta proposta didatica, focaremos apenas na estrutura
narrativa transacional e ndo transacional, que representam 0s eventos no espago € no
tempo, ou seja, 0s participantes representados realizam a¢des sobre outros participantes
(Kress; van Leeuwen, 2006).

e Na metafuncdo interativa, os significados sdo expressos entre os participantes, 0s
produtores da imagem e os espectadores dos discursos visuais mediante 0s seguintes
fatores: contato visual, distancia social, ponto de vista e modalidade (Souza, 2024).

¢ A metafuncdo composicional organiza 0os modos, recursos e combinacGes semioticas
presentes no layout dos meios de comunicagéo. Kress e van Leeuwen (2006) dispdem de
trés critérios para analisar a sintaxe visual dos textos multimodais, a conhecer: saliéncia,
valor da informagdo e framing (moldura/enquadramento).

Diante dessas informacdes, o professor pode pedir aos discentes que construam um quadro
e elenque as trés metafuncGes com suas respectivas defini¢bes e categorias de analise. Com 0
quadro elaborado, os discentes podem consulta-lo no ato da analise das charges.

Além dessas informagdes descritas acima, o docente pode complementar as discussdes
consultando as seguintes obras:
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KRESS, Gunther Rolf.; VAN LEEUWEN, Theodore. Reading Images: The Grammar of Visual
Design. London; New York: Routledge, 2006

SOUZA, Diones Bezerra de. Multimodalidade em charges: uma abordagem semi6tico-
discursiva. 2024. 144p. Dissertagdo (Mestrado em Letras) — Programa de PoOs-Graduagdo em
Letras, Universidade Regional do Cariri — URCA, Crato — CE, 2024.

4° aula

Na quarta aula, posteriormente, o professor apresentard, com o auxilio de um projetor de
imagem, slides com informacGes acerca da abordagem multimodal. Essas informagfes podem
estar relacionadas a perspectiva historica da multimodalidade. Nesse sentido, o professor pode
explanar que a multimodalidade foi empregada, primeiro, na area da medicina “em que 0s
psicologos a utilizaram com o objetivo de estudar as disparidades perceptivas dos pacientes quando
eles tinham o contato com imagens coloridas que serviam de subsidio para mediar a avalia¢ao
psicolégica” (Souza, 2024, p. 48).

Além do mais, pode dizer que a multimodalidade presente nos textos ndo é um fendmeno
novo; na verdade, ela sempre foi um contributo das semioses sociais. E no Brasil, por exemplo, o
termo multimodalidade é relativamente atual, posto que comegou a circular no século XX, por
meio das pesquisas de Kress e van Leeuwen (2006).

Para fundamentar ainda mais suas explica¢fes, sugerimos ao professor que consulte as
seguintes obras:

DIONISIO, Angela Paiva.; VASCONCELOS; Leila Janot de. Multimodalidade, género textual
e leitura: Multiplas linguagens para o ensino médio. S&o Paulo: Parabola, 2013.
RIBEIRO, Ana Elisa. Multimodalidade, textos e tecnologias: provocacdes para a sala de aula. 1.
ed. Sdo Paulo: Parébola, 2021.
No término dessas duas aulas, almejamos que os discentes:
e Saibam distinguir cada metafuncdo e suas categorias de anélise;
e Tenham compreendido o que é multimodalidade.

3° etapa

Objetivo: Analisar charges de acordo com as metafungBes representacional, interativa e
composicional de Kress e van Leeuwen (2006).
Categorias de andlise de cada metafuncéo
1. Representacional: estrutura narrativa transacional e ndo transacional;
2. Interativa: contato, distancia social, ponto de vista/perspectiva e modalidade;
3. Composicional: valor de informagdo, saliéncia, framing (enquadramento/moldura).

Vale frisar que essas categorias ja foram explicadas e exemplificadas nos fundamentos
tedricos deste artigo, além disso, ha as sugestdes de pesquisas que elencamos aqui para o professor
utilizar como base em sua aula, especialmente quando os discentes estiverem analisando as
charges.

5° aula

O professor solicitara aos discentes que se organizem em grupos de, no minimo, trés
pessoas. O objetivo é formar 10 grupos, pois cada um recebera uma charge de tematica diferente
para analisar, mas, se a turma for numerosa, 0 mediador pode formar outro(s). Em seguida,
entregard impressa uma charge a cada grupo.

Depois que 0s grupos estiverem com o material, o professor explicard que cada equipe ira
escolher uma das metafuncGes e fazer a anélise da charge. Por exemplo, digamos que o grupo 1
escolheu a metafuncéo representacional para analisar a charge, nesse caso, eles irdo utilizar apenas
as categorias de anélise dessa metafuncao.
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6° aula

Apo6s todos 0s grupos estiverem organizados, os discentes iniciardo a apreciacdo das
charges. Para fomentar ainda mais as discussées, o professor pode indagar:

o Nas charges que vocés receberam, quais 0s modos e recursos semioticos presentes?

e Essas linguagens se integram e se combinam?

e De que modo uma complementa a outra?

e A temaética da charge é do conhecimento de vocés?

Além dessas perguntas, outras podem ser formuladas, com atengdo em cada metafuncéo.
O professor, entdo, pode fazer os seguintes questionamentos:

e Quem ficou com a metafuncdo representacional conseguiu identificar a estrutura
transacional e a ndo transacional? Ha participantes nessa charge? Se sim, eles estdo
desempenhando a funcéo de ator e vetor? Eles sdo humanos ou seres personificados? Quais
acoes eles estdo realizando?

e Os que ficaram com a metafuncgdo interativa identificaram o contato do olhar entre o
participante representado na imagem? Esse contato demanda envolvimento do leitor? E a
distancia social do(s) participante(s) é de intimidade com os espectadores? No ponto de
vista do grupo, a charge permite interacdo do espectador com o observador? Quais sao 0s
modos semidticos presentes nessa charge?

e E o grupo que ficou com a metafuncdo composicional, observaram em qual posicao
encontra-se o(s) participante(s)? O que consta na parte superior e inferior dessa charge?
Quais elementos estdo mais destacados, ou seja, que chama a atencdo do leitor a primeira
vista? Todas as informacdes dessa charge estdo conectadas?

Além dessas indagagdes, que servem para fomentar a analise das charges, € importante o
docente demonstrar como cada charge deve ser analisada, atentando-se para as categorias de cada
metafungdo. Assim, o professor pode elencar em seus slides uma charge e analisar seus
significados representacionais, interativos e composicionais.

No término dessa aula, aspiramos que os discentes:

e Analisem as charges, conforme as categorias de analise da metafuncgéo escolhida;

e Compreendam as funcGes de cada metafuncao;

e Percebam como os recursos linguisticos e ndo linguisticos sdo importantes para a
construcdo dos significados nas charges.

4° etapa

Obijetivo: Apresentar os slides ou cartazes com a andlise das charges e discutir como se procedeu
a apreciacédo do texto.

7° aula

Depois que todos os grupos terminarem de analisar as charges, o professor organizara a
apresentacdo. Se oportuno, ele pode seguir a sequéncia dos grupos, por exemplo, grupo 1, 2, 3 etc.

Em cada apresentacao, o professor observara se os discentes se atentaram aos objetivos da
anélise, ou seja, se analisaram os significados representacionais, interativos e composicionais. E
importante também averiguar se o0s discentes das demais equipes estdo interagindo nas
apresentac0es, pois isso reforca ainda mais a analise e a compreensao do texto.

Assim que todos apresentarem, o docente partira para a proxima aula, em que acontecera
a sua avaliagdo e a autoavaliacdo dos educandos.

8% aula
Para encerrar as etapas, o professor se reunirad (particularmente) com cada grupo. Nesse

momento, ele vai conversar com os integrantes e fazer as seguintes perguntas:
1. O que vocés acharam dessa sequéncia de atividades?
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Vocés gostaram da experiéncia?

Quiais dificuldades encontraram?

Destaquem 0s pontos positivos e negativos dessas atividades.

Todos do grupo ajudaram na construgdo da anélise da charge?

Vocés gostaram da tematica da charge e da metafuncéo escolhida para analisa-la?

Depois dessas perguntas, o docente ainda indagar&: na percep¢do do grupo, qual nota
julgam ser a mais adequada para o trabalho realizado? VVocés acham que o grupo foi regular (5
pontos), bom (8 pontos) ou étimo (10 pontos)? Por qué?

O objetivo dessa autoavaliagdo é fazer com que o discente avalie seu conhecimento, seu
desempenho e também reconhecer no que precisa melhorar. Por meio dessa avalia¢do, o professor
pode identificar as lacunas que ficaram na aplicacdo dessa sequéncia de atividades e reforcar suas
explicacdes, de modo a contribuir com a aprendizagem dos discentes.

Ao fim dessa aula, esperamos que os discentes:

o Reflitam sobre as etapas da SD;

e Aprendam a analisar o prdprio desempenho;

o Tenham gostado da experiéncia de analisar charges através das metafuncbes da

linguagem.

Sk wn

Fonte: Elaboracdo propria (2024).
Considerac0es finais

Neste estudo, pleiteamos que o uso das metafuncdes representacional, interativa e
composicional da Gramatica do Design Visual, de Kress e van Leeuwen (2006), sdo
importantes no que condiz a anélise dos modos e recursos multissemioticos da linguagem
presentes nos mais diversos textos que transitam com frequéncia nos livros didaticos,
principalmente nas midias digitais.

Os textos que circulam na sociedade contemporanea sdo configurados para significar,
comunicar, persuadir, ironizar, manipular, silenciar etc. A charge, assim como outros géneros,
tais como memes, anuncios publicitarios, letras de musicas, gifs, receitas, por exemplo, sao
géneros de acdo social, ou seja, eles fazem parte da nossa vida diéria, logo, interagimos com os
outros e com 0 mundo por meio deles.

Em charges, assim como em qualquer outro género, as combina¢des dos modos e
recursos multissemidticos da linguagem que emergem das metafuncdes representacional,
interativa e composicional, tém a capacidade de fazer com que os discentes percebam que 0s
elementos ilustrativos e tracos de design sdo importantes, comunicativos e discursivos no que
toca a leitura critica desses textos. Logo, por meio da proposta didatica que desenvolvemos,
almejamos discentes preparados para ler textos multimodais que circulam no nosso cotidiano e
também ser produtores de textos, aplicando os seus conhecimentos de mundo em funcéo de
seus objetivos e da situacdo comunicativa de cada texto. A SD é um material didatico que

orientard o professor a trabalhar com textos multimodais de forma dindmica em sala de aula,
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além disso, fomentara os discentes a identificarem ndo apenas os elementos linguisticos no
texto, mas os nao linguisticos, conforme defende a BNCC.

Na SD, propomos um ensino com a charge de forma atrativa, por meio das metafuncdes,
que podem ser utilizadas em sala de aula para reforcar a apreciagao de textos que possuem mais
de um modo semidtico. Ademais, nessa proposta, os discentes irdo se reunir em grupos. O
trabalho em grupo promove atitudes de respeito ao posicionamento e a opinido do colega, e
contribui para a ampliacéo e execucéo da leitura na producéo de conhecimentos. Ainda, na SD,
constam orientagdes para o professor aprofundar suas leituras a respeito das metafuncdes, da
multimodalidade e da charge. Salientamos que essa proposta interventiva pode também se
estender para outros géneros, se assim o docente almejar.

Esperamos, também, que este trabalho inspire tanto pesquisadores que pesquisam nessa
area a desenvolverem propostas didaticas voltadas ao ensino de lingua portuguesa, no que tange
a andlise de modos e recursos multissemioticos da linguagem presentes nos vastos textos que
circulam no meio social, quanto pesquisadores interessados nessa tematica. Além desta
pesquisa, pretendemos, futuramente, desenvolver outras, a fim de alavancar o nivel de leitura,

a qualidade de producéo, andlise e discussao de textos e suas multissemioses pelos discentes.
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