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RESUMO: Este artigo é motivado por aqueles momentos da nossa trajetdria, em que nos sentimos
consolidados na carreira e lembramos dos profissionais e das relagcdes construidas em nosso trajeto e,
orgulhosos do percurso, precisamos reverenciar aqueles e aquelas que foram essenciais para esse
caminho. Como professor do curso de Letras, do mestrado em Letras e professor do Ensino Baésico,
pesquisador na area de ensino de Lingua Portuguesa e atuante na formacdo de professores, vejo na
Professora Anna Maria Marques Cintra, orientadora minha de mestrado, a base sélida para 0 meu
desenvolvimento e, para além disso, o grande impacto da sua atuagdo e contribuicdo em nossa area.
Por isso, meu objetivo neste trabalho, além de resgatar a minha historia junto a Professora Anna
Cintra, € trazer um debate sobre o ensino de Lingua Portuguesa por meio dos estudos que essa historia
implicou.
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ABSTRACT:This article is motivated by those moments in our trajectory in which we feel
consolidated in our careers and remember the professionals and relationships that were built through
the path and, proud of the journey, we must revere those who were essential to the path. As a professor
of the Language course, Language master’s degree and a teacher, researcher in the Portuguese
language teaching field and practicing in teacher formation, | see in Professor Anna Maria Marques
Cintra, my master’s degree advisor, the solid base for my development and, beyond all of that, the
great impact of her practice and contribution to our field. Thus, my objective in this paper is to,
beyond revising my history with Professor Anna Cintra, bring forward a debate on the teaching of
Portuguese language through the studies that our history encompassed.

Keywords: Anna Cintra, Portuguese language teaching, Teacher’s formation.

Considerac0es Iniciais

O propdsito deste artigo € prestar uma homenagem a Professora Anna Maria Marques
Cintra, o que nos possibilita ir por varios caminhos, tendo em vista que podemos falar da
trajetoria da pessoa, da relagdo aluno/professor, orientando/orientadora, da producédo
bibliografica, da pesquisa, da reitora entre tantas outras possibilidades. No entanto, para mim,
a representacdo que a Professora Anna Cintra possui é de uma pessoa com todos esses
atributos profissionais, sobretudo focada no avanco da pesquisa e do ensino de Lingua
Portuguesa. Penso que mais do que dizer da relacdo, & dizer dessa representacdo de
engajamento e lideranca que ficaram marcadas para mim. Nesse sentido, vou procurar mostra-
la a partir da nossa relagcdo de aluno/professor e orientando/orientadora, e como isso

transformou minha propria trajetoria e, como consequéncia, abriu caminhos para a pesquisa e
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reflexdes sobre tematicas ligadas ao meu cotidiano de professor e pesquisador e que duram

até hoje.

A minha relacdo com a Professora Anna Cintra comega na Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo, em 2003. Eu vinha de uma certa estagnacdo na minha carreira como
professor da Rede Publica Estadual de Séo Paulo, tendo em vista que ja completava dez anos
de trabalho e acabara de ingressar na Rede Publica Municipal de Educa¢do. No meu trajeto na
rede estadual, fui professor de Lingua Portuguesa no ensino fundamental e médio, além de ter
assumido a coordenagdo pedagogica de uma escola por trés anos. Embora ocupando
diferentes postos e, naquele ano, iniciando um trabalho da Prefeitura de S&o Paulo, no Ensino
de Jovens e Adultos, sentia-me com necessidade de estudar, sair do cotidiano do trabalho e

refletir sobre ele a partir de novos conhecimentos, pesquisas etc.

Nessa época, ndo me sentia maduro o suficiente para ingressar no mestrado e a
retomada tinha que ser tranquila. Por isso procurei o Lato Sensu como forma de retomar 0s
estudos e optei pela especializacdo em Lingua Portuguesa na PUC-SP. De fato, foi um mundo
novo que se abriu, pois, apesar de ja ter lido textos dos professores da instituicdo, viver a
PUC-SP ¢ algo intenso e de uma aprendizagem impar. Iniciei o curso, mas a mudanca mais
marcante viria na ultima disciplina do semestre “Texto e Gramatica” ofertada pela Professora

Anna Cintra.

O primeiro aspecto inovador dessa disciplina era a relacdo que se estabeleceria entre
os temas e o deslocamento de uma perspectiva gramatical para o texto. Claro, havia uma
expectativa na turma de que a aula versasse sobre o ensino de normas gramaticais e como
estas poderiam ser referendadas pelo texto. Isso se deu, pois ainda havia uma expectativa em
muitos professores de que alguém, investido de autoridade, viesse referendar o trabalho com a
gramatica tradicional, o que frustrou, e ainda frustra muitos profissionais, quando se vé que a
discussdo aponta para caminhos diferentes daqueles ja enraizados. A perspectiva apresentada
dividiu a turma. Discutir texto e gramatica mostrou a supremacia do primeiro em funcéo do
segundo e que o foco no ensino de lingua portuguesa deveria ser o texto e, dessa forma, a
gramatica seria um recurso estilistico na producéo textual. Claro, isso também me deslocou e

deu sentido a uma série de inquietacfes que ja possuia.

O segundo aspecto que me surpreendeu foi a sua postura como professora. No
imaginario, ainda mantinha aquela ideia de professora da PUC-SP extremamente formal na

relacdo, centralizadora da fala, que mantinham distdncia com os alunos e com seus
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guestionamentos, enfim, alguém que falava de um lugar tido como um “templo” do saber. A
Professora mostrou-se, ndo apenas no discurso, mas na postura, como se da o interacionismo
em sala de aula. Promovia debates a partir das leituras, apresentacbes em que os alunos
possuiam voz e, especialmente, um processo avaliativo a partir das producfes dos alunos.
Penso que para ser uma referéncia ha de se alinhar discurso e pratica. Ndo é possivel propor
um processo interacional sem ser interacionista, nem uma avaliagdo como processo se se
utiliza de provas para dar nota ou desenvolver a performance na reflexdo sem deixar que os
alunos reflitam, questionem e se posicionem. Anna Cintra propunha esse espaco de interacéo

em sala de aula.

A professora liderava, nessa época, o Grupo de Pesquisa Estudos de Linguagem para o
Ensino de Portugués, sobre o qual falou em sala de aula e deixou o0 espaco aberto para quem
quisesse participar. Eu me interessei e ja participei da primeira reunido apos o convite. Neste
grupo, fiquei por dez anos. Na lideranca, a professora mostrava a mesma postura coletiva de
discusséo, de trabalho em grupo, pesquisa compartilnada que possibilitou a construcdo da
minha identidade de pesquisador e o modo como lido hoje com meus orientandos e
orientandas. Dentro do grupo tive a oportunidade de participar e promover uma série de
eventos, estabelecer contatos e, especialmente, pesquisar, publicar diversos artigos e livros
além de entrar no mestrado, quando desenvolvi, sob sua orientacdo, a pesquisa O tratamento
dado aos géneros do discurso jornalistico em livros didaticos de Lingua Portuguesa (CANO,
2006). Ainda como membro do grupo, tive a oportunidade de participar de algumas obras
como O ensino de Lingua Portuguesa: reflexdo de acdo (2008), organizada pela Professora
Anna Cintra, A pesquisa e 0 ensino de Lingua Portuguesa sob diferentes olhares (2012),
organizada pelas Professoras Anna Cintra e Lilian G. Passarelli. Tive ainda a felicidade de
coordenar a Colecdo A reflexdo e a préatica no ensino, em que um dos volumes, Leitura e
Producéo de textos (2011) foi escrito pelas Professoras Anna Cintra e Lilian G. Passarelli.

Somam-se a essas obras varios artigos publicados sob orientacdo da professora.

Participei também do Circuito Gestdo — Construindo Sempre — Area Lingua
Portuguesa, projeto grandioso de formacdo de professores firmado entre a Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo e a Secretaria Estadual de Educacdo de Sdo Paulo para a
formacdo de 6.000 professores da rede, em quatro polos espalhados pelo Estado, em 2002,
com o0s seguintes temas: leitura, producdo de texto, gramatica, projetos pedagogicos e

avaliagéo.

145



VERBUM (ISSN 2316-3267), v. 12, n. 3, p.143-156, dez. 2023
MARCIO ROGERIO DE OLIVEIRA CANO

Por fim, foi com a professora Anna Cintra que tive contato com as leituras de
referéncia na linguistica e no ensino de Lingua Portuguesa, foi quando conheci mais
profundamente Lev Vygotsky, Michel de Certeau, Luis Antonio Marcuschi, Ingedore Koch
entre tantos outros e, especialmente, aquele que usei como referéncia basica na minha
dissertacdo, Mikhail Bakthin. Dessa forma, o ensino de Lingua Portuguesa sempre foi
discutido pela Professora Anna Cintra por meio de suas pesquisas e de grandes autores de
referéncia agregando tematicas como como interdisciplinaridade, géneros discursivos,
oralidade, multimodalidade, sequéncia didatica entre outros. E é em funcdo dessa trajetoria
que passo agora para uma discussao acerca do ensino de Lingua Portuguesa e seus temas que

me foram proporcionados pelo trabalho com a Professora.

O ensino de lingua portuguesa e seus temas

Pensar, hoje, em prética de ensino e como se da aprendizagem e o desenvolvimento da
lingua portuguesa € algo urgente e necessario para o estudante de letras, para o professor em
formacdo continuada e para toda a sociedade. Isso devido as as demandas complexas que
temos nas escolas publicas e particulares do ensino regular na contemporaneidade. Vemos,
circular, nos meios académicos e midiaticos, resultados de pesquisas que mostram que a
situacdo de aprendizagem ndo atende as expectativas daquilo que imaginamos para o
estudante e para um sujeito social. Além disso, questdes do descompasso entre a prética,
muitas vezes tradicionais, existentes na escola, e o perfil do aluno contemporaneo faz a escola

parecer estar em eterno conflito.

Com efeito, é voz quase unanime que vivemos na sociedade da informacéo,
gue tem sua origem em fins da década de 1960, quando se deu uma grande
acumulacé@o de poder da classe trabalhadora, organizada em sindicatos e
desenvolveram as tecnologias revolucionarias, resultando na fragmentacao
das cadeias de producdo e gerando profundas transformacgdes sociais
(CINTRA, 2008: p. 9)

A escola, ja ha algumas décadas, deixou de contar com aquela estrutura tradicional de
exclusdo, seja pela reprovacdo ou pela evasdo em massa. Além disso, ndo pode contar mais

com um discurso autoritrio que era mantido pelo medo. As mudangas no mundo, nas
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instituicOes, a presenca de novos grupos, antes marginalizados na escola forcam a
politicamente uma abertura a diversidade e & inclusdo. Para contemplar essa dimensdo de
diferencas e de inclusdo, ha de se ouvir quem sdo e como S80 esses grupos, esses sujeitos e,

partir deles, no processo interacional, pensar 0s encaminhamentos pedagdgicos.

Diante desse quadro, percebemos como é necessario refletir sobre as formas como se
aprende e nas formas como se ensina, para que o resultado dessa relagdo revele uma pratica
que contemple as demandas atuais. Para tanto, pensar no ensino de portugués na
contemporaneidade requer um deslocamento ou deslocamentos necessarios para compor uma

nova postura de professor mediante a uma nova postura de aluno e sociedade.

Uma primeira nog¢ao necessaria € a interdisciplinaridade. Tema t&o caro a ciéncia e ao

ensino.

a interdisciplinaridade tem uma ambic&o diferente da pluridisciplinaridade.
Ela diz respeito a transferéncia de métodos de uma disciplina para outra.
Podemos distinguir trés graus de interdisciplinaridade: a) um grau de
aplicagdo. Por exemplo, os métodos da fisica nuclear transferidos para a
medicina levam ao aparecimento de novos tratamentos para o cancer; b) um
grau epistemoldgico. Por exemplo, a transferéncia de métodos da ldgica
formal para o campo do direito produz andlises interessantes na
epistemologia do direito; c) um grau de geracédo de novas disciplinas. Por
exemplo, a transferéncia de métodos da matematica para o campo da fisica
gerou a fisica-matematica, os da fisica de particulas para a astrofisica ...
(NICOLESCU, 2009; p. 53)

Ndo é possivel manter, hoje, a aprendizagem, 0 sujeito e 0 ensino em uma dimensdo
fragmentada da realidade como se propunha em outras €pocas, cujo ensino era pensado em
disciplinas estanques, separadas e com as fronteiras bem delimitadas para que uma nao
ocupasse 0 espaco da outra. Nessa concepgéo de ensino disciplinar, caberia ao aluno passar de
disciplina em disciplina, recebendo os contelidos de cada uma delas para que, no final, ele
juntasse tudo em sua memoria. Claro, isso hoje é impensavel. Por isso, partimos da no¢do de
que o centro do ensino é o sujeito e ndo o conteddo, esse sujeito ndo pode ser cindido em
varios fragmentos para olhar o0 mundo, ele é sim, por esséncia, interdisciplinar. Se pensarmos
em nos mesmos, vamos perceber que construimos sentidos para o mundo de forma Unica, ndo

olhando esse mesmo mundo por meio de olhares disciplinares, mas sim acessando todos o0s
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conhecimentos que temos guardados na memoria, por esse motivo, somos interdisciplinares e

0 ensino ndo pode negar isso.

A aprendizagem € um processo em gue se constroem conceitos e atitudes.
Tais conceitos e atitudes é que formam o individuo, como ele se revela no
mundo e atua sobre o mundo. Se ele se revela fragmentado, o individuo se
percebe fragmentado e a acdo é fragmentada. Se ele se revela néo
fragmentado, o individuo se percebe mais completo e a acdo é mais
eficiente. Por fim, é a esse individuo e a forma como aprende que o ensino
deve atender (CANO e PALMA, 2012; p. 183)

Sabemos, no entanto, que os sistemas de ensino no Brasil sdo organizados por
disciplinas. Nesse contexto, vem a pergunta: como ser interdisciplinar em um sistema
disciplinar? A questdo da interdisciplinaridade ndo esta ligada a juncdo de aulas, mas a forma
como o professor permite que conhecimentos de diversas areas possam ser acessados no
momento em que oferece aos alunos uma atividade. Isso implica dizer que ao trabalhar com
um género textual/discursivo especifico, necessariamente o aluno terd que recorrer aos seus
conhecimentos que extrapolam a disciplina de lingua portuguesa para construir sentido tanto
na leitura, como na producéo textual. Por isso, 0 professor ja deve prever em suas propostas
de sequéncias didaticas abertas aos conceitos e métodos utilizados em outras areas do

conhecimento.

Colocar o sujeito como centro do ensino da lingua portuguesa requer, como ja
mencionamos, um processo inclusivo. Quando falamos em inclusdo ndo estamos nos
referindo, necessariamente, aos alunos considerados com necessidades especiais, mas
entendendo que todas as diferencas precisam ser incluidas no processo de ensino. Isso implica
dizer que, devido a diversidade, os sujeitos aprendem de forma diferente, e mais, constroem
sentidos para 0 mundo por meio de sua historicidade, portanto de suas diferengas. A escola,
no sentido de homogeneizar os alunos por meio da reprovacao ou da nota, adota um processo
de exclusdo, em que somente aqueles que parecem ser iguais podem frequentar e ter acesso as
atividades propostas e ao conhecimento. A ideia aqui € partir da nocao de que todos os alunos
possuem saberes a partir da nossa historia, que da contornos singulares aos sujeitos, e tais
saberes precisam ser legitimados para que os alunos ocupem um lugar e possam se

desenvolver a partir dele.
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Isso também implica em um rompimento com o ndo saber. O fazer historico da escola
fez com que se criasse um lugar mitico que ¢ o do nao saber. Quando pensamos que existe
alguém que ndo seja capaz de saber nada, que ndo consiga entender nada, que ndo possa falar
sobre nada, pois ndo tem nenhum saber na cabega, s6 podemos concluir que nessa pessoa nao
haja vida existente. Ou a pessoa estd morta ou € um tipo raro de corpo sem alma, espirito,
esséncia etc. No entanto, essa conclusao ¢ impossivel, ndo ha corpo sem vida, entdo ndo existe

esse lugar do ndo saber.

Alunos nao considerados dentro de uma diversidade sdo colocados nesse lugar do ndo
saber e ali se enraizam, ndo por eles, mas pelo outro que o colocou nesse lugar. Isso se revela

pela avaliagdo, pelas falas de muitas pessoas que se encontram a sua volta, mas nunca por ele.

Por outro lado, se partimos da avaliagdo dos saberes e de que todo mundo ¢é capaz de
aprender e de se desenvolver por meio desses saberes, estaremos construindo outro processo
historico. Quando o sujeito ¢ o centro do seu processo, ndo hd como nao haver saber, e nem

ha como ndo se desenvolver.

Uma proposta de ensino calcada na interdisciplinaridade, na incluséo, na diversidade e
na legitimacao dos diversos saberes precisa tomar a nogdo de género textual/discursivo como
0 conteudo central a ser selecionado para o desenvolvimento das habilidades e das
competéncias e por meio das quais precisam ser construidas as propostas de ensino de Lingua
Portuguesa. A presenca do género na sua pratica dindmica e complexa pode abarcar a
diversidade. Por isso, é necessario pontuar a diferenca entre texto e género para
compreendermos o0 que tomamos como contetdo. Um texto pode ser definido como uma
unidade de sentido possivel por meio de elementos que constituem a sua coesao e possibilita
uma coeréncia construida nas relagdes entre os interlocutores. Quando pensamos 0 texto em
uma dimensao de género, nés o entendemos como um recorte mais amplo da sociedade que
traz as formas de producdo e recepc¢do do texto, portanto as formas de circulacdo e 0s papé€is
sociais estabelecidos, atualizados e reconstruidos cada vez que um género é usado para a

interacdo. O género, portanto, surge de

(...) uma intricacio de um texto e de um lugar social, o que significa dizer
que seu objeto ndo é nem a organizagdo textual, nem a situagdo de
comunicacdo, mas aquilo que as une por intermédio de um dispositivo de

enunciacao especifico. Esse dispositivo pertence simultaneamente ao verbal
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e ao institucional: pensar os lugares independentemente das palavras que
eles autorizam, ou pensar as palavras independentemente dos lugares com
0s quais elas estdo implicadas significaria permanecer aquém das
exigéncias (...) (MAINGUENEAU, 2007, p. 19)

O género passa a ser, aqui, definido como um dispositivo que liga o texto ao seu lugar social,
portanto liga o texto ao seu discurso de origem e por ele é determinado. Por isso, costumamos

dizer que tal texto € um género do discurso jornalistico, literario, publicitario etc.
A nocdo que traz Bakhtin €, ainda, a melhor para defini-lo:

O enunciado reflete as condi¢des especificas e as finalidades de cada uma
dessas esferas, ndo so por seu contetdo (tematico) e por seu estilo verbal,
ou seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua —recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais-, mas também, e sobretudo, por sua construcao
composicional. Estes trés elementos (contetdo tematico, estilo e construcéo
composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do enunciado e todos
eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera de comunicagéo.
Qualquer enunciado considerado isoladamente &, claro, individual, mas
cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso
(BAKHTIN, 2000).

Quando falamos em tema, claro, temos clareza de que cada discurso determina temas
tipicos que circulam por meio dos géneros da esfera. No entanto, para além disso, os temas
sdo aqueles construidos no momento do acontecimento e da interacdo por meio desse género.
Ou seja, para entender o tema, € necessario recorrer as condi¢fes de sua producao para saber
o tratamento dado ao assunto que constitui o tema de tal género. A estrutura composicional
tem relacdo com as partes maiores que compdem o género, como, por exemplo, em uma
noticia em que possuimos um titulo, um lide, uma expansao do acontecimento. Esse esqueleto
é preenchido por informacdes cada vez que uma noticia é construida. Porém, como o proprio
Bakhtin apresenta, o género € relativamente estavel, ou seja, essa estrutura pode ser mudada a

cada momento que o género é acessado.

Além disso, a estabilidade ou a relatividade da estrutura composicional é determinada,

em grande escala, pelo discurso que circula. Existem discursos mais rigidos, como o discurso
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judiciario, que impdem uma rigidez na estabilidade dos géneros, e discursos que possibilitam
uma estabilidade mais frouxa, por isso a relatividade, casos como os discursos literarios e
publicitarios, por exemplo, que sdo mais criativos, por isso subvertem mais vezes a estrutura

composicional dos géneros.

Por fim, o estilo é relativo as escolhas léxico-gramaticais do individuo ao produzir um
género ou mesmo do préprio género em sua esfera de circulagdo. Isso rompe com a
centralidade na gramatica como contetido central do ensino de Lingua Portuguesa e a coloca

em uma posi¢do ndo menos importante, mas periférica.

Essa pratica (o trabalho com géneros textuais/discursivos) instaura um
grande conflito, pois os recursos gramaticais sdo ligados ao estilo do
produtor do enunciado ,impulsionado pelo destinatario, pelo género, pela
posicdo do enunciador, pelas coercbes da esfera social. Por isso, ndo ha
como pensar na estrutura composicional fora do contexto (CANO, 2012; P.
112)

Vejamos o0 caso do género noticia. Ha tragos de estilo tipicos do género como o uso da
terceira pessoa para estabelecer um pretenso distanciamento entre o jornalista e a noticia, usa-
se 0 presente historico em alguns titulos para dar uma marca de atualidade ao acontecimento,
embora ele ja esteja localizado em um passado, é necessario 0 uso de pontuacao especifica
para marcar o discurso direto das fontes entrevistadas etc. Essas marcas referem-se ao estilo
do género determinado pelo discurso jornalistico que € constituido por pretensos tragcos como
objetividade, atualidade e neutralidade. No entanto, um jornalista especifico pode tratar a
noticia por meio de recursos gramaticais mais marcadamente individuais e utilizar formas que
mostrem mais a sua subjetividade, marcar um tempo menos atualizado e mais cronoldgico do
evento noticioso, incorporar informagdes advindas das entrevistas ao seu préprio discurso sem
as marcas tipicas da pontuacdo de discurso direto. Enfim, é aqui nesse momento que se
justifica o ensino dos recursos gramaticais de uma lingua que se adequa mais a uma nogao de

gramatica funcional reflexiva.

Além disso, é necessario tomar o género ndo apenas em sua dimensao escrita, algo que
é mais tradicional no ensino de lingua portuguesa, mas também em sua modalidade oral e nas

modalidades que podemos agrupar na nogdo de multimodalidade, incorporando, dentro dela,
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as modalidades visuais, sonoras, gestuais etc. 1sso ocorre, porque ndo é mais possivel pensar
no escrito cindido da sua relagcdo com o oral ou com o multimodal. O avango tecnoldgico faz
com que cada vez mais 0 registro seja constituido também pela oralidade e pela
multimodalidade. Alids, é a partir do momento que a oralidade pode ser registrada como
documento, que ela assume uma importancia social tanto quanto o escrito. Por isso, ndo
podemos pensar que apenas 0S géneros mais marcadamente escritos sdo mais complexos e
dificeis de aprender, existem géneros escritos mais acessiveis e outros mais complexos, assim
como existem @géneros orais mais simples e outros mais complexos, que precisam ser
ensinados e que desenvolvem habilidades tanto quanto os escritos complexos. Na hipo6tese de
Marcuschi (2001, p.42)

O continuo dos géneros textuais distingue e correlacionam os textos de cada
modalidade (fala e escrita) quanto as estratégias de formulacdo que
determinam o continuo das caracteristicas que produzem as variacdes das
estruturas textuais-discursivas, seleces lexicais, estilo, grau de formalidade
etc., que se ddo num continuo de variagdes, surgindo dai semelhancas e

diferencas ao longo de continuos sobrepostos.

Assim, percebemos que 0s géneros orais, escritos e multimodais estdo mais hibridos
do que nunca, por isso é comum falarmos que existem géneros orais com marcas do escrito
(uma argumentacdo judiciaria, por exemplo) e géneros escritos com marcas da oralidade (o
caso dos anuncios publicitarios em outdoors, por exemplo. Isso tudo muito misturado com as
imagens, gestos, cores etc. Por isso, sdo indissociaveis as varias modalidades manifestadas
dentro de qualquer género. Poderiamos tracar o seguinte quadro sintese para ilustrar esse

movimento do ensino de lingua portuguesa que propomaos:
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Linguagem - (eu-outro)

|

Leitor e produtor de

\
]

textos e discursos " Modalidade |
oral
oY
> Modalidade
— - escrita
Habilidades de ~ Géneros
aprendizagem ‘ 3 textuais/
discurso* .
G —, multimodalidade
/l/\\
/' \
‘, Locutor ‘ ‘ Modo de dizer | ‘ Interlocutor ‘

Y

\‘” ESFERAS DISCURSIVAS DE CIRCULAGAO

* Composto por tema, estrutura composicional e estilo (gramética funcional-reflexiva).

No quadro, evidenciamos o processo de formacdo dos alunos e a forma como se
aprendem, para podermos pensar na forma como vamos ensinar. Todo 0 ensino deve se
encaixar no desenvolvimento da linguagem, que pressupde sempre um eu e um outro. Para

que no processo de alteridade, o outro também constitua o eu.

Nao formamos apenas pessoas que conhecem o mundo, mas que tomam
posicionamento diante dele e agem sobre ele. Tudo isso construido no interior de um
movimento que de interacdo que pressupde o outro. Conhecer o mundo € ter acesso a cultura,
a ciéncia, a religido e as suas respectivas historias, porém, sé ter acesso faz o individuo, no
maximo, descrever o mundo, no entanto, ao construir sentidos para esse mundo, ele assume
um posicionamento e se engaja nele. Tomar posicionamento ¢ ter opinido, ter um ponto de
vista, criar hipoteses, € 1sso sO ocorre se existe o outro sobre o qual agimos a fim de sustentar

a nossa opinido, convencendo-o ou persuadindo-o e, ainda, acima de tudo, ouvindo-o.

Assim deve ser pensada a area da lingua portuguesa também. O objetivo é formar o

leitor produtor de textos/discursos, competéncias amplamente abstratas que sdo constituidas
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por uma série de habilidades que o individuo possui e precisa desenvolver, mas que também
sdo abstratas. Para dar conta disso, os conteldos concretos por meio dos quais
desenvolveremos 0 sujeito sdo 0s géneros textuais/discursivos em suas modalidades escrita,

oral e multimodal. Assim, como ja mencionamos e reforcamos no quadro.

A nogdo de texto que ainda vigora na escola ¢ do texto escrito. O espago para o
aprendizado ainda ¢ muito validado pelo texto escrito. Atualmente, temos plena consciéncia
de que os sujeitos que interferem no ambiente de forma eficaz, ndo o faz apenas por meio
géneros escritos, mas pelos géneros seja na modalidade escrita ou oral, ou, ainda, na
linguagem nao verbal. Tornar o sujeito um cidadao pleno da sua acdao ¢ desenvolver toda a
complexidade da linguagem que existe na sociedade. O sujeito que se desenvolve,
hipoteticamente, com um dominio como leitor e produtor de texto escrito apenas, serd, em

nossa sociedade tecnoldgica, um sujeito excluido.

Todos os géneros sdo aqui pensados no eixo da producdo (locutor), modo de dizer
(manifestacdo escrita, oral, multimodal) para alguém receber (interlocutor). Tudo isso dentro

das esferas discursivas de circulagéo.

Consideracoes Finais

Em nossa breve reflexdo, partimos de uma perspectiva diferenciada do ensino de
Lingua Portuguesa, cujo objetivo ndo seja mais desenvolver o conteido, mas sim o sujeito.
Dessa forma, contetdo e ensino sdo reformulados em funcdo desse sujeito colocado agora
como centro. Tal posicionamento foi possivel, como mencionamos, por conta dos estudos
desenvolvidos por meio das tematicas da Professora Anna Cintra e que tem orientado

dissertacdes, teses e uma ampla gama de cursos de formagéo continuada.

Diante dessas questdes, a formacdo do professor de Lingua Portuguesa precisa se dar
em um processo em que o formando possa viver a experiéncia da aprendizagem tal como ele
propora, no futuro, nos seus encaminhamentos pedagogicos. Como bem mostra Cintra ao

tratar de um curso de formacéo de professores:

Em lugar da pratica comum de indicar um livro ou texto e, simplesmente,
mandar ler, solicitando um resumo, propomos um trabalho de mediacéo de

leitura, em que o professor se obriga um preparo prévio sobre o texto, de
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sorte que seja capaz de esclarecer pontos importantes, de mostrar
alternativas praticas, de ressignificar o ato de leitura junto aos alunos. Mas
para gue isso possa ocorrer, torna-se imprescindivel que, durante a
capacitagdo, o professor possa experimentar essa pratica, possa vivenciar
todo o processo e concluir por sim mesmo sua validade (CINTRA, 2008;
P.38)

Ou seja, se o ambiente de formagdo dos professores ndo prever um cotidiano
sociointeracionista, interdisciplinar, focado no processo de leitura e producdo, sera muito
dificil ele propor isso na sala de aula. Pelo contrario, vivenciar um ambiente focado nos
métodos de conteudos tradicionais fara com que, na sua acdo, o professor reproduza o

autoritarismo e o conteudismo.

Ainda, o meio pelo qual passa essa aprendizagem, foca na formacao do leitor/produtor
de textos/discursos e nas suas habilidades que sdo respaldadas pelos conteldos, agora,

organizados em torno dos géneros textuais/discursivos.

Por fim, a urgéncia de se colocar o sujeito no centro do ensino, parece-nos romper
com um movimento que retirou dele o direito de ser, tornando-o algo que parece ser, como
bem explicitou Anna Cintra, retomando o pesquisador Dupas, em sua obra Etica e poder na

sociedade da informacé&o (1995). Finalizo este texto com as suas palavras:

O autor considera trés fases no plano econdmico e cultural que néo
correspondem a momentos propriamente sucessivos. A primeira se
expressou pela dominacéo da economia sobre a vida social, o que acarretou
a degradagdo do “ser” para o “ter”, a segunda provocou um deslizamento
generalizado do “ter” para o “parecer-ter”; e a terceira é caracterizada
pela exclusdo da sociedade global para as grandes massas, criando o
“Identificar-se-com-quem-parece-ser-ou-fer’, por meio do espetdiculo,
sequer vivido, mas visto a distancia por meio das midias globais que
oferecem exibi¢Bes instantaneas de todos os tipos e partes do mundo
(CINTRA, 2008; p11).
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