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RESUMO: Este tema foi apresentado na Il Jornada de Educacdo Linguistica, ocorrida em 17 de
outubro de 2023, na modalidade de minicurso, com o titulo Praticas de Analise Linguistica —
Oralidade — Fala e Escuta: o discurso interativo em sala de aula, sob a perspectiva da Educacéo
Linguistica, levando em conta o propdsito comunicativo de uma dada situacdo de enuncia¢do. Nosso
aporte tedrico foi, primordialmente, Kerbrat-Orecchioni (2014), que propde o estudo das relacbes que
se constroem, pelo viés da troca verbal, entre os interlocutores. Ela analisa conversacdes em seus
varios aspectos, como o exercicio da fala que implica a locucéo, a interlocucéo e a interagdo. Na
oportunidade, atividades foram apresentadas, considerando-se 0 uso — reflexdo — uso, levando em
conta o contexto de producg&o e recepgdo em que ocorrem.
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ABSTRACT: This theme was presented at the 111 Journey of Linguistic Education, which took place
on October, 17th, 2023, as a mini-course, title Linguistic Analysis Practices — Orality — Speech and
Listening: the interactive discourse in the classroom, from the perspective of Linguistic Education,
taking into account the communicative purpose of a given enunciation situation. Our theoretical
contribution was, primarily, Kerbrat-Orecchioni (2014) who proposes the study of the relationships
that are built, through the bias of verbal exchange, between interlocutors. Our theoretical contribution
was, primarily, Kerbrat-Orecchioni (2014) who proposes the study of the relationships that are built,
through the bias of verbal exchange, betweeninterlocutors. On the occasion, activities were presented,
considering the use — reflection — use, taking into account the context of production and reception in
which they occur.
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Introducéo

As inquietacdes a respeito do ensino da lingua sdo um tema que perpassa desde a
formacdo do professor até a pratica na sala de aula, seja em escola publica, seja em escola
particular, ao considerar o direito de acesso a educacdo e ao uso da lingua materna. Somente
a partir da década de 80 do século XX, os estudiosos conseguiram mostrar a importancia da
modalidade oral e afirmar que nenhuma das duas — oral ou escrita — & superior a outra, pois
ambas se complementam, nos diferentes contextos das praticas sociais. A propria vida em
sociedade reconhece as duas modalidades: a oral, marcada pela linguagem coloquial; a escrita,
associada a linguagem culta. A oralidade tem sua importancia na prosodia, no movimento dos
olhos e do corpo; tem variacdes estilisticas e pode ser utilizada tanto em situac6es informais,
qguanto em situacbes formais. A entonacdo, as pausas e outros recursos chamados
“suprassegmentais” sdo importantes na construg¢ao do texto oral. Todos os povos tém tradigéo
oral, que deve ser conhecida e estudada pelos alunos que falam aquela lingua.

Nosso objetivo é propor o ensino da oralidade como uma das préaticas da escola,
discutindo a dificuldade que a instituicdo escolar tem em aceitar essa préatica, entendendo que os
diferentesturnos da fala e da escuta sdo aprendidos na acdo, em grupo e em sociedade,
reconhecendo que a oralidade € uma prética de lingua a ser trabalhada na escola e, também, um
caminho para o desenvolvimento cognitivo, para a aprendizagem linguistica e para a
formalizacdo da modalidade oral. Assim, é necessario desenvolver habilidades e competéncias
linguisticas de falar e de escutar e reconhecer estratégias para o ensino-aprendizagem da
oralidade. Enfatiza-se o trabalho concomitante a oralidade: “a habilidade da escuta” atenta do
interlocutor, que também deve ser trabalhada. Chamamos também a atencao para outro aspecto:
0 crescente uso de textos com tracos de oralidade e de escrita, especialmente na Internet (0s
bate-papos sincronos).

Sob o foco da Educacéo Linguistica (EL), que leva em conta o proposito comunicativo
em diferentes situacGes de enunciacdo, apoiamo-nos na Linguistica da Enunciacéo, na Analise
da Conversacdo e em linguistas que estudam a modalidade oral, buscando desenvolver a
capacidade comunicativa do aluno e as habilidades cognitivas presentes na modalidade oral da
linguagem, implantando conhecimentos prévios, indicando algumas de suas caracteristicas,
analisando géneros orais do cotidiano, por meio das capacidades de falar e de ouvir, bem como
desenvolvendo habilidades e competéncias linguisticas de falar e de escutar. Tentaremos

responder, ao longo deste artigo, questdes como: 1) o que é e como se desenvolvem as
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competéncias de fala e escuta?; 2) que géneros orais podem ser trabalhados em sala de aula e
como?; 3) como se organiza o discurso oral textual?; e 4) que tragos linguisticos sdo proprios
da modalidade oral?

Por que ndo deveria a escola se preocupar em trabalhar questfes de fala e de escuta?
Segundo os PCN: “Eleger a lingua oral como contetdo escolar exige o planejamento da acédo
pedagdgica, de forma a garantir, na sala de aula, atividades sisteméticas de fala, escuta e
reflex&o sobre a lingua” (BRASIL, 1997, p. 49-50).

O Ensino da Lingua Portuguesa, na perspectiva da EL, organiza-se por meio de seis
pedagogias: Pedagogia do oral; Pedagogia da leitura; Pedagogia da escrita; Pedagogia da
literatura; Pedagogia Léxico-gramatical e Pedagogia do digital. Nosso artigo tem como tema a
Pedagogia do Oral. E sabido que professor e aluno nfo podem aceitar que eles estejam, durante
0 ensino-aprendizagem da oralidade, em uma aula de “bate-papo” e devem ser orientados sobre:
0 contexto social, as caracteristicas, a compreensao e o estilo do género estudado, o suporte
exigido em uma apresentacdo oral, bem como as caracteristicas diversas que contribuem para
0 sucesso da modalidade oral: idade do interlocutor, posi¢do social dos entrevistados, sexo,
profissdo e cargo.

Na oralidade, para além dos aspectos linguisticos evidenciados na escrita, € fundamental
considerar elementos como: marcadores conversacionais, constru¢do e organizagdes topicas,
pausas, silabacdo, elevacdo do tom de voz, prolongamentos, entre outros aspectos especificos
da modalidade oral. Lembramos que algumas habilidades béasicas de oralidade a serem
trabalhadas durante asaulas de Lingua Portuguesa sdo: apresentar opinido sobre assuntos
significativos, atuar com interesse e atencdo nas conversas, identificar informacdes implicitas
em situacdes de interacdo oral (fazer inferéncias de sentido) e reconhecer informacdes explicitas

em situacdes de interacdo oral.

Pressupostos tedricos

Este artigo tem, como suporte tedrico, Kerbrat-Orecchioni (2006, p. 8) que define os
posicionamentos do falante e do ouvinte no exercicio da fala, indicando uma alocucao
(existéncia de um destinatario fisicamente distinto do falante), uma interlocucdo (troca de
palavras, dialogo ou comunicacdo face a face) e uma interacdo (exercicio de uma redede
influéncias mutuas — “falar é trocar, e mudar na troca”). Segundo a linguista francesa,

necessariamente, “‘o exercicio da fala implica uma intera¢a0”, o que significa dizer que ha trocas
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e influéncias no contato com o outro. Nesse sentido, a fala é sindbnimo de troca, de alternancia.
A situacdo comunicativa compreende: o lugar, o objetivo, os participantes.

Palma, Turazza ¢ Nogueira Junior (2008) entendem EL como um “[...] processo de
ensino e aprendizagem que visa a tornar o individuo capaz de utilizar a lingua materna,
conscientemente, nas diferentes situagdes comunicativas presentes na vida em sociedade,como
forma de possibilitar seu desenvolvimento integral, garantindo-lhe a cidadania plena [...]” (p.
215). De acordo com esses autores, 0 ensino tem por intencdo preparar o individuo para o
exercicio da cidadania, elegendo-se os diferentes géneros textuais, materializados em textos,
como objeto de ensino das préaticas de leitura e producdo de textos escritos, de escuta e de
producdo de textos orais, de analise linguistica, considerando a relagdo teoria-pratica em que o
fazer pedagdgico se concretiza, acompanhado de metodologias ativas que levem a mudancgas no
processo de ensino e de aprendizagem. Na obra mencionada, os autores defendem que “A
educacdo linguistica tem por objetivo geral a formacdo proficiente de criancas e jovens como
seres pensantes- comunicantes. Nessa acepcao, contribui para a Educacdo Matematica, a
Educacéo Artistica, a Educacéo Literaria, a Educacdo do Mundo do Trabalho e outras” (p. 29).

Lomas (2003) apresenta um quadro em que varias competéncias sao necessarias para se
atingir a competéncia comunicativa. Séo elas: Competéncia Linguistica ou Gramatical —
capacidade inata, conhecimento do cddigo de uma lingua; Competéncia Estratégica —
capacidade para regular a interacdo, eficAcia comunicativa; Competéncia Semioldgica —
conhecimentos, habilidades e atividades na analise dos usos e formas iconoverbais dos meios
de comunicacdo e da publicidade; Competéncia Sociolinguistica — capacidade de adequacédo ao
contexto comunicativo, uso apropriado da lingua; Competéncia Textual ou Discursiva —
capacidade de producdo e compreensao de diversostipos de textos; e, por ultimo, Competéncia
Literaria — capacidade de producdo e compreensdo de textos literarios. O dominio minimo de
todas essas competéncias leva oestudante a competéncia comunicativa, tornando-o
“poliglota da prépria lingua” (BECHARA, 2004). Do ponto de vista do Ensino Fundamental
e Médio, formar o “poliglotana propria lingua” é a meta a ser atingida no processo de ensino ¢
de aprendizagem das aulas de Lingua Portuguesa, tendo como seu eixo articulador a
competéncia comunicativa.

Flores et. al. (2008, p. 35) afirmam que “os linguistas do campo enunciativo se
interessam por fendmenos linguisticos, cuja descricdo implique referéncia ao ato de produzir o
enunciado. Esses estudiosos analisam o processo (a enunciagdo), e ndao o produto (o0

enunciado)”. Assim, segundo esses autores, a estrutura enunciativa € uma instancia pressuposta
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que esta na origem de todo e qualquer enunciado, ou seja, as marcasda enunciagdo serdo

observadas no enunciado.

A pedagogia do oral

A oralidade é o termo que se refere as praticas sociais na modalidade falada da lingua,
estas podendo ser aprendidas por competéncias e habilidades proprias sugeridas pela BNCC
(2017, p. 76). Apesar da espontaneidade, ela tem regras, como: respeito aos turnos dos falantes,
modulacdo de voz, posicéo corporal interativa, incluindo gestos; linguagem polida nos atos de
fala, marcadores conversacionais, quer prosodicos, lexicais ou ndo lexicais; dimensao
multimodal com recursos gestuais, expressoes faciais, voz e outros elementos possiveis. Ela
engloba, em sala de aula, trés habilidades: a comunicacdo, a escuta e a fala. Na oralidade, é
importante reconhecer usos da lingua e variagdes linguisticas orais; transformar um texto escrito
em um texto oral; produzir efeitos de sentido em situagdes orais adequadas; produzir géneros
orais do cotidiano; propor atividades que estimulem o género oral adequado. Conversa,
discussdo, entrevista,debate, aviso, convites, entre outros; reconhecer o significado de palavras
e expressoes; relatar e resumir. As atividades orais visam ao ensino/aprendizagem de diferentes
aspectos: coeréncia global do texto oral; articulacdo entre os diversos topicos ou subtdpicos da
conversacao, buscando suas especificidades, a variedade de tipos e de géneros de discursos
orais e a facilitacdo do convivio social.

A pedagogia do oral tem como foco o desenvolvimento da expressédo e da compreenséo
oral, em variedades do Portugués Brasileiro, com vistas ao dominio progressivo da expressao
e da compreensao de géneros orais formais e publicos, fundamentais para a vida em sociedade.
Propfe-se, ainda, desenvolver, no falante, a andlise e a reflexdo sobre a comunicagéo,
aprimorando sua metacognicdo em relagdo ao uso da oralidade, visando também a que o
estudante adquira os recursos especificos verbais e 0s ndo verbais presentes na fala. Na
modalidade oral, uma infinidade de géneros pode ser utilizado, de acordo com a especificidade
exigida aos anos de escolaridade: Literarios: podcasts, audiobooks, resenha de obras literarias
em video, cordel etc.; Jornalisticos: noticia, reportagem, depoimento, debate, entrevista etc.;
Publicitarios: propagandas, jingles etc.; Divulgacdo cientifica: podcasts informativos,
seminarios, comunicacdo oral etc.; Mundo corporativo: entrevista de selecdo, web curriculo
etc.; Cotidiano: relato de acontecimentos, regras de brincadeiras, recados, avisos etc. Os textos
orais servem para difundir e valorizar praticas culturais e vivéncias de situacdes diversas em

interacdo: fabulas, parlendas, provérbios, instrucdes de brincadeiras, receitas culinarias.
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Ressaltamos a importancia de se trabalhar alguns aspectos fundamentais no ensinoda
oralidade, como: objetivos e preparacdo — ponto no qual o professor explica para que a atividade
serve e 0 que o aluno precisa preparar antecipadamente para conseguir amplia-la , desenvolvendo
a atividade — € o momento de o professor apresentar 0 passo a passo da atividade: como fazer e
quais cuidados tomar na hora da avaliagdo: o professor deve avaliar quais habilidades estdo
envolvidas, no que ele precisa se ater e como deve corrigir eventuais problemas de
desenvolvimento dos alunos na atividade; e, por ultimo, dicas e varia¢@es — o professor, quando
e sempre que possivel, realiza outras leituras para compreender melhor os contetidos abrangidos
pela atividade.

A comunicacdo abrange o conhecimento de regras que presidem a formacdo de
sentengas; o conhecimento dos recursos comunicativos e de normas sociais que definem a
adequacéo da fala e o reconhecimento das normas para o uso de diferentes variedades de uma
lingua. Em outras palavras, é a habilidade de comunicar-se na escola, em casa, em festa de
amigos e em ambientes diferentes; fazer comparagfes; desenvolver o raciocinio; dar
informagdes culturais; ler em voz alta ou ndo: diferentes tipos textuais e géneros textuais
(poesia, prosa, receitas culinarias, calendario, propagandas, histérias em quadrinhos, listas,
dicionarios), em diferentes ambientes (escolar, do bairro, de amigos), buscando informac6es
em jornais, livros e revistas, atribuindo sentido ao que leu.

A fala engloba também a lingua ndo padrdo, comportando variacfes dialetais, sem o
estigma do preconceito. Suas atividades constituem um direito aos individuos, em situagéo de
aprendizagem, para que eles percebam que podem (e devem) exercitar suas ideias e defender
seus pontos de vista e, assim, garantir seus direitos de cidadaddo. Algumas praticas podem ser
realizadas: contar fatos ou histérias; dialogar; perguntar; manifestar sentimentos, ideias e
opinides; recitar, fazer dramatizagdes, ler alto ou cantar, dar informagdes simples; descrever e
narrar; fazer ou responder perguntas, comentar, explicar, levantar ddvidas e argumentar;
resolver problemas em que entram a verbalizagdo, a verbalizagcdo e comparacéo; a audigédo e
imitacdo dos sons da natureza.

A escuta (audicdo) ou pratica de leitura- As atividades de escuta, na concepgdodos PCN
(2000), significam colocar os alunos em situagdes reais de interlocu¢do, ndo focando
necessariamente o falar certo ou errado, mas sim a adequacéo do registro as diferentes situacdes
comunicativas, pois a lingua se funda em usos. Selecionamos: entender o que foi dito: ordens,
avisos, leitura, noticia, histdrias, instrugdes, relatos; textos lidos pelo professor, pelos colegas;

cinema dublado; dialogos, sons da natureza, rimas, poesias € musicas. Assim, a audi¢do na
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escuta deve entender o que foi dito; reconhecer rimas, ritmo e tipos de textos.

Metodologia

Cada género comporta 0 uso de estratégias diferentes, por exemplo: aula expositiva
dialogada, anotacdo de dados importantes, apresentacédo de trabalhos individuais ou em grupo,
com discussdo ou debates, pesquisa para compor uma tarefa oral, oficina de atividades
pedagdgicas, andlise de noticiarios ou debates, ensino de uma atividade por vez, com
acompanhamento e avaliacdo do processo, ensino de habilidades e competéncias para o
exercicio da oralidade, envolvimento com outras disciplinas. Para realizar a analise linguistica

em atividades orais voltadas ao Ensino Basico, trés percursos séo utilizados:

1) o propdsito comunicativo — identificagdo/estabelecimento da finalidade
comunicativa. Diz respeito ao intuito da comunicacdo. Ele ajuda a determinar que tipo de
mensagem se pretende comunicar. Algumas questdes sao necessarias para se descobrir o
propdsito comunicativo, como: Qual fato esta sendo debatido no dialogo/texto? Que fato
quero apresentar no dialogo/texto? Quem apresenta o fato? Onde ocorre esse fato? Quando
esse fato ocorre? Como esse fato foi apresentado? Qual a razéo do texto oral escolhido? Que
elementos linguisticos comprovam as respostas dadas anteriormente?

2) 0 género — identificacdo/estabelecimento do género que da sustentacdo ao
proposito comunicativo. Qual é o género estudado?

3) 0s recursos léxico-gramaticais-semidticos — descricdo e analise dos recursos
léxico-gramaticais e semidticos empregados, estrategicamente, para a construcao do género
estudado. As funcgdes e usos de recursos gramaticais: preposicdes, conectivos, estrutura
sintatica, pontuacdo, quantificadores, pronomes; recursos lexicais: sindbnimos, anténimos,
repeticdes lexicais, afixos, girias, neologismos, empréstimos, campos semanticos; recursos
semidticos: negrito, italico, sublinhado, botdes, flechas, luminoso piscante e levar em conta
trés categorias: a) identificar a funcdo comunicativa do texto analisado; b) identificar e

caracterizar o género; c) identificar aspectos gramaticais, semanticos, semioticos.

As praticas de andlise linguistica

Para a composicdo do corpus deste trabalho, selecionamos dois géneros, apresentados
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no minicurso: tirinha de Bill Waterson e entrevista concedida a um programa televisivo. Em
ambos 0s textos, trabalhamos os trés percursos citados neste artigo: o proposito comunicativo,

0 género e 0S recursos gramaticais e semioticos.

COMA [T VOGE SABE QUE VAT )
VOCE VAL ODIAR ALGUMA COLSA
AbORAR qumaonk:s%eozzeuo

" j QUE £, =

3,

Texto 1 - Tirinha

Fonte: http://depositodocalvin.blogspot.com/2005/05/

O texto acima foi divulgado em maio de 2005 no endereco eletrdnico

http://depositodocalvin.blogspot.com. Com relacdo ao género, trata-se de uma tirinha por

apresentar-se em uma sequéncia de quadros, geralmente quatro com poucos personagense
mensagem breve. Ela pode ter o propésito comunicativo de divertir, refletir sobre algo, fazer
uma critica a valores sociais e/ou transmitir um valor educativo.

Para cumprir o proposito comunicativo, o género em estudo esta organizado por meio
de imagens, balBes de fala e de pensamento. Ele tem ampla circulacdo em livros didaticos,
revistas, gibis e, também, em outros suportes. As expressdes fisiondmicas dos personagens
revelam o que eles expressam, naquele momento.

No primeiro quadro, Calvin aponta para seu prato, com ar de desagrado e pergunta: “O
que ¢ isso?” (pronome demonstrativo). O personagem nao sabe o nome do prato, logo, ele usa
0 pronome, como se se referisse a uma coisa qualquer. Vemos também que ocorre uma
transgressdo quanto ao uso desse pronome, ja que deveria ser a forma “isto”, pois o alimento
ao qual ele se refere esta perto dele, emissor da mensagem.

No segundo quadro, seu pai, com “ar” satisfeito, replica: “Coma, vocé vai adorar”,
procurando convencer o filho a comer, ndo respondendo diretamente ao filho, podendo
significar um valor social educativo, sendo utilizada a forma verbal do imperativo.

No terceiro, Calvin, cabisbaixo, demonstra sua desconfianca e desagrado e mostra que
ele ndo gostou da resposta dada pelo pai.

No quarto quadrinho, Calvin aparenta estar irritado, expressando em pensamento a sua
descrenca na fala do pai, como se ele fosse um receptor indeterminado, desconsiderando o pai

como receptor fisico. 1sso revela o quanto a interacdo faz parte da nossa vida, pois mesmo nao
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havendo ali um interlocutor, o Calvin assim o imagina. A forma verbal “dizem” faz referéncia
a um sujeito indeterminado, pois é uma maneira de o personagem nao se indispor com o pai,
uma vez que ndo ha comprometimento por parte do falante.

Com relacdo a expressdo fisionémica dos personagens, verificamos que Calvin no
primeiro e quarto quadros, revela, respectivamente, davida e nojo; a do pai revela tranquilidade,
aprovacdo, como a de quem esta gostando do alimento. O uso do negrito em “Sabe”, no Ultimo
quadrinho, sugere uma énfase maior dada ao dizer a palavra. Todosesses recursos léxico-
gramaticais/semioticos no decorrer da tira sugerem a reproducéo de como o texto seria se fosse
falado. Eles influenciam o tom de voz, o ritmo da fala, a entonacdo e as proprias expressoes
faciais que o falante faria.

Observamos que ha varios outros elementos que comprovam as analises feitas nos
diferentes percursos, tais como: o uso de ponto de interrogacdo, 0 uso do pronome
demonstrativo, o uso do pronome “vocé”, o uso do imperativo. Assim, Calvin usa uma pergunta
direta marcada pelo ponto de interrogacdo, ja que ele ndo sabe de que alimento se trata. Usa
também o pronome demonstrativo “isso”, reforcando que ele ndo sabe 0 nome do alimento. O
pai, na tentativa de fazer o filho comer, ndo diz o nome do prato e, sem muita explicacdo, usa o
imperativo afirmativo “coma”, revelando a ideia de que, se o filhoquisesse saber o que era,
deveria provar o alimento. Calvin fica desconfiado, enruga as sobrancelhas, p6e o nariz perto
do alimento e, apenas pelo cheiro, faz uma expressao de reprovacéo abrindo a boca e fechando
os olhos, indicando rejeigéo.

Trabalhar tirinhas em sala de aula pode ser muito enriquecedor e produtivo ao tentar
desenvolver o estudo da oralidade, pois elas possibilitam a fala e a escuta, assim como
representam o posicionamento de falante e de ouvinte no exercicio da fala. E importante
ressaltar que ha diferenca entre histéria em quadrinhos e tirinha: aquela apresenta nimero maior
de personagens, é mais complexa, ha um conflito a ser resolvido, é mais extensa. Tanto a tirinha

guanto a historia em quadrinhos se apoiam em textos e imagens para a transmissao da narrativa.

Texto 2 — Material-base: entrevista apresentada no Programa Roda Viva, em 20 de mar¢o de
2023, concedida por S6nia Guajajara, atual ministra dos povos indigenas. O recorte dos
primeiros 10 minutos da entrevista foi projetado e a analise linguistica circunscrita a esse tempo.

Seguimos trés percursos — Primeiro: o propdsito comunicativo — desvendado por meio
das questdes: 1) Que género esta sendo apresentado nesse texto? Entrevista televisiva; 2) Qual

a finalidade comunicativa desse género? Saber sobre alguém ou algum assunto, de interesse da
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populacdo, sob o ponto de vista de personalidades que estejam na midia, no momento; 3) Quem
responde pela autoria desse género? A equipe organizadora do Programa Roda Viva; 4) Onde
esse género circula? Inicialmente, na TV Cultura e, simultaneamente, pela Internet. Depois ele
fica disponivel nas diferentes plataformas digitais (como Youtube), por tempo indeterminado;
5. Quando esse género édivulgado ou propagado? As segundas-feiras, sempre as 22h, em
programacao pre-estabelecida pela equipe do programa. Este, especificamente, foi ao ar em 23
de marco de 2023; 6. Como 0 género esta organizado para cumprir seu proposito
comunicativo? Por meio de perguntas e respostas, produzidas oralmente, em que
entrevistadores, convidados previamente e envolvidos com o tema participam formulando
perguntas de interesse da populacéo.

Segundo: Identificacdo e caracterizacdo do género — descrevendo a organizagdo internado
género estudado, com perguntas especificas como: 1) Que tipos de questdes devem ser inseridos
no género entrevista televisiva? Trazer a pablico questdes que mostram/escancaram a situacdo
dos povos originarios do Brasil, tragédia humanitaria que assola os indigenas ao longo de toda
a histéria brasileira (mais de 500 anos); 2) Qual a diferencga entre esse género e outros tipos de
entrevista? Cada um deles tem sua especificidade, dependerd do propdsito comunicativo
(entrevista com politicos, de emprego, com o diretor da escola etc.). Este, 0 Programa Roda
Viva, € um espaco plural para apresentacdo de ideias, conceitos e analises sobre temas de
interesse publico,que estdo nas esferas politicas, institucionais, entre outras, visando a mostrar,
na maioria das vezes, uma realidade nua e crua.

Terceiro: Andlise dos recursos Iéxico-gramaticais/semiéticos — Que elementos linguisticos e/ou
semioticos comprovam as respostas dadas anteriormente nos percursosl e 2? Para responder
ao percurso 3, aquele que dara credibilidade aos dois primeiros, realizamos a seguinte analise:
Ao iniciar (margo 2023), a apresentadora cumprimenta a todos, diz 0 nome do programa e
explica que se trata de apresentacao ao vivo. Emseguida, cita uma fala do Xamé David Copenau,
gue se relaciona com o tema a ser tratado. Continua sua fala, caracterizando a entrevistada,
mantém certo suspense, e 0 nome da entrevistada é citado somente ao final de sua fala. Essa
forma de apresentacdo sugere prender a atengédo do telespectador, valorizando o entrevistado,
caracteristica comum em entrevistas. Observa-se, na fala da entrevistada, S6nia Guajarara,
varias ocorréncias de marcadores conversacionais, como bom, né e ai. No entanto, nao se notam
essas ocorréncias na fala da apresentadora. A explicagdo é que a fala da entrevistadora foi
preparada previamente e conta com o auxilio de “Teleprompter” ou “Teleponto”, como &

conhecida essa técnica no jargdo profissional, eliminando, assim, as marcas de oralidade.
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Quanto a entrevistada, utilizou-se apenas do planejamento local para a elaboracao das respostas,
situacdo muito mais propensa a ocorréncia das marcas de oralidade. A entrevistada se utiliza,
em alguns momentos, do marcador conversacional né, cujo efeito de sentido € buscar 0 apoio
dos ouvintes sobre o que ela esta afirmando. Esse marcador instiga o interlocutor a concordar
com sua fala. Naquele episodio, ela se refere ao papel das mulheres que lutam por um mundo
mais justo. Destacamos, a seguir, pequeno texto para verificar como ele poderia ser reescrito na
modalidade escrita: “E até hoje a gente ndo conseguiu ainda com que essa pista fosse reformada
a ponto de receber um esse avido de grande porte né e dali éé distribuir as equipes para as
demais para as regides dentro do territério Yanomami”. O mesmo texto, agora, reescrito: E,
até hoje, ndo conseguimos ainda com que a pista fosse reformada, a ponto de receber avides
de grande porte para que diversas regides do territério Yanomami recebam assisténcia.

Em se tratando dos recursos gramaticais e semioticos, de acordo com a BNCC
(BRASIL, p. 80-89), no eixo de Analise Linguistica/Semiotica, que “envolve os procedimentos
e estratégias (meta) cognitivas de analise e avaliacdo consciente, durante os processos de leitura
e de producdo de textos (orais, escritos e multissemioticos), das materialidades dos textos,
responsaveis por seus efeitos de sentido...)”, e sistematiza-se aalfabetizagdo, particularmente
nos dois primeiros anos, e desenvolvem-se ao longo dos trés anos seguintes, “a observacao das
regularidades e a analise do funcionamento da lingua e de outras linguagens e seus efeitos nos
discursos”, entendemos que ¢é necessarioperceber a gramatica do texto, para, a partir dai,

elaborar as perguntas pertinentes a ele e a necessidade do professor em sala de aula

A importéncia da valorizacédo da fala e da escuta

E fundamental a observagdo da lingua em uso, de maneira a dar conta da variagio
intrinseca ao processo linguistico, no que diz respeito: aos fatores geograficos (variedades
regionais, variedades urbanas e rurais), historicos (linguagem do passado e do presente),
sociologicos (género, geracOes, classe social), técnicos (diferentes dominios da ciéncia e da
tecnologia); as diferencas entre os padrfes da linguagem oral e os padrdes da linguagem escrita;
a selecdo de registros em fungédo da situacdo interlocutiva (formal, informal); aos diferentes
componentes do sistema linguistico em que a variacdo se manifesta: na fonética (diferentes
prondncias), no léxico (diferentes empregos de palavras), na morfologia (variantes e reducdes
no sistema flexional e derivacional), na sintaxe (estruturacdo das sentencas e concordancia).

A fala ndo é mais coloquial do que a escrita e ndo deve ser menos privilegiada do que a
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escrita. Nem sempre ela é a lingua ndo padrdo, comportando variacOes dialetais, sem o estigma
do preconceito. As atividades da fala constituem um direito aos individuos, em situacdo de
aprendizagem, para que eles percebam que podem (e devem) exercitar suas ideias e defender
de seus pontos de vista e, assim, garantir seus direitos de cidaddo. As atividades orais visam ao
ensino/aprendizagem de diferentes aspectos: coeréncia global do texto oral; a articulagdo entre
os diversos topicos ou subtdpicos da conversacao, buscando suas especificidades, a variedade
de tipos e de géneros de discursos orais e facilitacdo do convivio social.

O falante utiliza-se de processos constitutivos dos textos, interagindo com um
interlocutor invisivel. Ele opera sobre os modulos discursivos, semantico e gramatical, exigindo
producdo, interacdo e organizacdao. Consideramos préaticas de atividades orais: leitura em voz
alta e/ou dramatizada; comentérios dos alunos sobre o que foi lido; debates espontaneos ou
provocados pelo professor; entrevistas, apresentacdo teatral, brincadeiras, regras de jogos,
noticias, jaris simulados; provérbios, receitas, fabulas, noticias radiofonicas e outras acdes,
COmMoO recursos gestuais, expressoes faciais, voz e elementos suprassegmentais, que ocorrem
durante a producdo de fala e os processos avaliativos. Em sintese, ha vérias esferas de géneros
orais na escola: a) relagfes do dia a dia: entrevista, caso, recados, conselho, discusséo, convite;
b) entretenimento e literatura: anedota, cantiga de roda, comédia, improviso, filme, narracéo,
musica etc.; ¢) escola e academia: aviso, palestra, comunicagéo, conferéncia, arguicdo, prova
oral etc.

As atividades orais visam ao ensino/aprendizagem de diferentes aspectos: coeréncia
global do texto oral; a articulacdo entre os diversos topicos ou subtdpicos da conversacao,
buscando suas especificidades, a variedade de tipos e de géneros de discursos orais e facilitacdo
do convivio social. Ha inUmeras oportunidades para se trabalhar efetivamente a oralidade:
leitura em voz alta e/ou dramatizada; comentarios dosalunos sore o que foi lido; debates
espontaneos ou provocados pelo professor; entrevistas, apresentacdo teatral, brincadeiras,
regras de jogos, noticias, jaris simulados; proveérbios, receitas, fabulas, noticias radiofénicas e
outras agdes, COmo recursos gestuais, expressoes faciais, voz e elementos suprassegmentais, que
ocorrem durante a producéo de fala e os processos avaliativos.

A escuta tem por objetivos gerais desenvolver a capacidade comunicativa do aluno e
habilidades cognitivas presentes na modalidade oral da linguagem, implantando conhecimentos
prévios, indicando caracteristicas dessa modalidade, analisando géneros orais do cotidiano, por
meio das capacidades de falar e de ouvir. Indicamos alguns objetivos especificos: a) reconhecer

usos da lingua e variagdes linguisticas orais; b) passar um texto escrito para um texto oral; ¢)
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produzir efeitos de sentido em situacdes orais adequadas; d) produzir géneros orais do
cotidiano; e) propor atividades que estimulem o género oral adequado: conversa, discussao,
entrevista, debate, aviso, convites, entre outros; f) reconhecer o significado de palavras e
expressdes; g) relatar e resumir; h) propor atividades de escuta e de fala. Assim, ha algumas
regras a serem seguidas pelos professores no ensino da modalidade oral: explicar que sempre
ha um s6 falante e outro(s) que escuta(m); perguntar se o aluno tem duvidas e ouvi-lo
atentamente; contar um fato ou uma histéria ou outro género para 0s grupos (apoiado por
cartazes, ou gestos, se for o caso), sempre estimulando a conversa e a discussdo; desenvolver
atitudes como falar, ouvir e respeitar o turno (o aluno ou a classe deve planejar em voz alta, ter
dimensdo multimodal com recursos gestuais, expressdes faciais, voz e outros elementos

possiveis); explicar o significado de termos que os alunos desconhecem.

Atividades sugeridas para o ensino da oralidade, no Fundamental 11 (6° ao 9° ano)

Nessa fase, ampliamos o0s objetivos com temas que estimulam a reflexdo sobre o
vocabulério, a variacdo linguistica e as relacGes entre fala e escrita. Podemos trabalhar com:
autobiografia, cantos, cartas, casos, conselhos, cordel, cronica, descricdo de pessoas,objetos,
cenas ou brincadeiras, didlogos, debate, entrevista, exposi¢do oral, noticias, oralizacdo do texto
escrito, propagandas, proveérbios, receitas, proposicao de regras para jogos, instrucoes, relato
pessoal, reportagem, representacdo teatral, resumo, e textos de tradicdo oral, entre outras

possibilidades:

Historias e textos informativos.

Debates — tema adequado para a faixa etaria.

Entrevista com um meteorologista ou tema sugerido pela
turma.

D. Exposicdo oral: relatos e noticias vividas ou acontecidas.
Causas e consequéncias. Descri¢cOes. Finalidade do género,
Perfil dos interlocutores; veiculo para a producdo do género;
estrutura do relato; linguagem do relato.

O w >

Contelido

Atividades sugeridas para o ensino da oralidade no Ensino Médio

O ensino médio deve se preocupar com a elaboracao de propostas didaticas de alguns

géneros orais formais e publicos, como arguicdes ou chamadas orais; debates regrados
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publicos; depoimentos, discurso de defesa e de acusacdo, exposi¢do oral do aluno, feiras
culturais (exposicdo oral), jari simulado; mesa-redonda; noticia, propaganda; provérbio
(dependendo da classe, pode ser pedido o “significado moral” do provérbio), discussdo de como
pode ser feito um cartaz que ressignifique o provérbio e de como serd sua exposi¢do oral;
reportagem; resumo, seminario. Ressaltamos que, no ensino médio, é importante o trabalho da
entrevista, que tem por objetivo o primeiro emprego. No 2° e 3° anos pode ser proposta com
outros objetivos, porém os alunos devem sempre: ler muito e conhecer de anteméo o
entrevistador; escolher o tema da entrevista e 0 entrevistado; elaborar roteiro de perguntas
curtas e objetivas, visando a ampliar seu conhecimento e entender diferentes pontos de vista;

escolher um espaco especifico, usar linguagem adequada e utilizar-se de gravacao:

A — Entrevistas para o 1° emprego (pode ser outro tipo de entrevista).
B — Debate sobre um tema atual.

Contetido  |C — Feira cultural.

D — Jari simulado.

E — Entrevista.

Sugestao de sequéncia didatica

Normalmente uma sequéncia didatica deve comecar com o estabelecimento do objetivo
daatividade na escola. A seguir, deve ser apresentada a classe uma situacdo para que a tarefa seja
a mais real possivel para os alunos: a) Apresentacdo da situacdo, que pode constar de uma
hora/aula ou de quantas forem necessarias, constituindo um dos maodulos do trabalho.
Discussdo, em sala de aula, do que seja uma entrevista e selecdo de estratégias necessarias para
o trabalho: conceituacdo do género, suporte, interlocutores que propiciem a producdo de uma
entrevista; b) Analise, em textos orais e/ou escritos, dealguns tracos como dialogicidade,
situacionalidade, fungdes interacionais, negociacdo, coeréncia e dinamicidade, préprios do
género entrevista. Escolha de alguém para ser entrevistado (discutir os objetivos, quem, por que
a escolha) e elaboracdo de um roteiro de perguntas para a entrevista. Esse roteiro pode ser feito
em pequenos grupos que depois unificardo em um Unico roteiro; ¢) Apresentacdo dos trabalhos:
cada grupo apresenta o seu trabalho com gravagfes ou com fotos, ilustrando-o. Termina com
um debate sobre os relatdrios e formulacdo de questdes. O trabalho da apresentacéo da situacédo
culmina com a sugestdo de atividades a serem feitas por pequenos grupos: assistir a entrevistas
ou ouvi-las na midia; observar entrevistas e anotar em um diério de leituras o que se sugere,

entre outras possibilidades: numero de participantes envolvidos na situacdo comunicativa; nivel
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de conhecimento dos participantes entre si e 0 grau de cooperagdo de cada um na conversa;
forma como se da a troca entre falantes (por exemplo: o programa Roda-Viva da TV Cultura);
maneira como o0 tema se desenvolve; grau de espontaneidade das falas; nivel de linguagem
(termos técnicos, girias, estrangeirismos); aspectos da fala (gestualidade, tom da voz, siléncios,
cadéncia da fala); elementos relativos a polidez, incluindo as regras estabelecidas e aos
chamados atos de fala (elogio, agradecimento, aceitacdo, discordancia, ofensa etc.); estratégias
de argumentacdo (repetir, exagerar, uso de eufemismos, narrativas pessoais, comparagoes etc.);
reflexos das relagGes interculturais. (mal-entendido, discordancia, situagdes engragadas etc.).
Apobs a imersdo dos estudantes no género, é necessario que se faga uma proposta de ensaio de
uma entrevista, seguida de avaliacdo pelos colegas, antes que eles elaborem questdes a serem
feitas, apos a selecdo de um nome de uma pessoa a ser entrevistada. Producao inicial, isto &, a
pesquisa sobre alguém: escritor, da comunidade, um pai etc. Para esta tarefa, é necessario um
trabalho que, normalmente se realiza em diferentes etapas ou mddulos, como mostramos a
sequir: Mddulo 1: proposicdo de atividades que desenvolvam a habilidade de falar e escutar,
preparatérias para producdo de uma entrevista/ turno e mudanca de turnos; Modulo 2:
atividades que reflitam sobre os objetivos de entrevistas; nivel de fala; postura corporal/
tratamento pessoal/interacdo face a face; Modulo 3: pesquisa sobre a pessoa que sera
entrevistada; Modulo 4: se for um escritor, leitura de textos; Modulo N outras tarefas que se
facam necessarias para o alcance do objetivo de uma entrevista ou da complexidade exigida pela
escolha do entrevistado. Neste momento, devemos lembrar que ja propusemos tarefas a serem
feitas antes da entrevista, além de relembrar os objetivos da tarefa, o roteiro de questdes, a
pesquisa sobre o entrevistado,entre outros cuidados anteriormente apontados. Nesse caso, no
maodulo selecionado para o roteiro de perguntas a serem feitas pelo entrevistador, o grupo-classe
podera, inicialmente, fazé-lo em pequenos grupos e depois havera sele¢ao das que acharem mais
interessantes.

Os conteudos sdo apenas sugestdes, uma vez que cada classe é uma classe, cada escola
¢ uma escola. Como consequéncia, as propostas sO poderdo ser efetivas depois de
conhecimentos adquiridos pelos professores, em relacdo a escola, aos alunos e aos programas.

Caso os professores ndo tenham esses conhecimentos, propomos a execucdo de um
protocolo chamado Andlise de Necessidades da Classe, em que os professores trabalhardo a
demanda apresentada pelos alunos. Essa analise é considerada como uma pré-condicdo a
formacdo do estudante, envolvendo escolhas heterogéneas. Ela permite a coletade dados

relacionados as necessidades, aos desejos e as lacunas dos alunos que devem, sempre que
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possivel, serem priorizados.

A escola é um dos espacos da pratica da interacdo da fala. As linguas tém diferentes
usos da fala. Tanto o “falar bem” quanto o “escrever bem” ndo séo simplesmente conhecer regras
gramaticais da lingua, mas usar adequadamente a lingua para produzir um efeito de sentido, em
determinada situacdo. O que se observa € que os livros didaticos raramente propdem atividades
orais, restringido, muitas vezes, ao estudo da variante da linguagem coloquial falada ou da
variante padrdo escrita.

O professor precisa considerar a estrutura do texto falado e seus niveis: nivel local —
quando a conversagdo € estabelecida, em turnos, cada um respeitando o0 momento da fala do
outro; nivel global — quando o nivel anterior ocorre (o local), mas ha certas normasde organizacéao
global que devem ser seguidas, mantendo o assunto ou topico discursivo; digressao — quando
h& um rompimento do assunto, isto €, fuga do tema; coesao — quandoé estabelecida por meio de
marcas linguisticas em seus aspectos Iéxico, sintatico e semantico, como: e entdo, quer dizer,
eu acho que; entonacao, pausas, hesitacdo, tom de voz etc.; coeréncia global —quando ha sentido
global e, para isso, ha busca de articulagdes entre os topicos ou subtdpicos da conversagéo.

E a partir do Ensino Médio que a comunicagdo do estudante tera de estar consolidada,
para ele se manifestar oralmente com argumentos solidos, saber qual forma de fala utilizar,
considerando as caracteristicas do contexto de comunicacéo, ou seja, saber adequar o registro as
diferentes situacGes comunicativas, especialmente as mais formais, como planejamento e
realizacdo de entrevistas, debates ou outras atividades orais mais complexas. Saber se
comunicar € importante para toda e qualquer profissdo que o estudante escolher para a vida,
uma vez que empregadores valorizam pessoas que sabemse expressar, que conseguem
transmitir ideias com clareza, e a boa comunicacéo inclui a capacidade de ouvir e entender o

que é dito.

A importancia da avaliacao

A avaliacdo da modalidade oral deve ser redimensionada, pois ensino e avaliagdo séo
interdependentes. O apoio deve ser nos resultados apresentados pelos alunos, seja em leitura
ou em escrita. O aluno deve sempre levantar hipoteses, para mudar algo em seu texto,
observando os usos da fala e da escrita. A avaliacdo deve ser uma reflexdo, uma pesquisa de
ensino/aprendizagem de reorientacdo do saber anteriormente adquirido: Quem diz? O que diz?

Para quem diz? Onde diz? A avaliacdo deve acontecer todos os dias do periodo letivo, pois a
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aprendizagem também acontece todos os dias.

Que habilidades devemos avaliar em comunica¢ao?

realizar comparacoes;

comunicar-se na escola, em casa, em festa de amigos e em ambientes diferentes;
desenvolver o raciocinio;

dar informacgdes culturais;

ler em voz alta ou ndo: diferentes tipos textuais e géneros textuais (poesia, prosa,
receitas culinarias, calendario, propagandas, historias em quadrinhos, listas,
dicionarios), em diferentes ambientes (escolar, do bairro, de amigos), buscando

informacdes em jornais, livros e revistas, atribuindo sentido ao que leu.

Que habilidades devemos avaliar na fala?

Contar fato; contar historias; dialogar, respeitando o turno;

perguntar;

manifestar sentimentos, ideias e opinides;

recitar, fazer dramatizagdes; ler alto ou cantar;

dar informagdes simples; descrever e narrar; conversar; fazer ou responder
perguntas; comentar, explicar, levantar dividas e argumentar;

resolver problemas em que entram a verbalizacao e acomparacao; a imitacao dos
sons da natureza.

Que habilidades devemos avaliar na escuta?

Entender o que foi dito: ordens, avisos, leitura, noticia, historias, instrucdes, relatos;
textos lidos pelo professor, pelos colegas; cinema dublado; dialogos, sons da

natureza, rimas, poesias e musica.

A avaliacdo deve também ser prevista para ocorrer emtodos 0s momentos em sala de aula

e deve ser redimensionada, pois ensino e avaliacdo séo interdependentes e um alimenta o outro.

AvaliacGes diagnodsticas sdo importantes para se poder definir o ponto de partida do trabalho.

Diferentes formas de avaliacdo durante as atividades (relatorios de acompanhamento, conversas

com os alunos) devem ocorrer, para que, se for o caso, o professor possa intervir e redirecionar
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as atividades. A avaliacdo deve acontecer a cada dia do periodo letivo, pois a aprendizagem
também acontece todos os dias. Isto ndo significa aceitar qualquer resultado, mas o professor
deve ter uma atitude positiva, respeitosa, esclarecida e estimuladora do professor que sabe estar
promovendo um desenvolvimento que s6 pode acontecer gradual e processualmente. Para isso

é preciso a intervencao do professor.

Conclusao

O objetivo do minicurso apresentado na Il Jornada de Educacédo Linguistica, em 17 de
outubro de 2023, agora, transformado em artigo, versou sobre a pratica da modalidade oral, no
Ensino Basico, sob a perspectiva da Educacdo Linguistica, levando em conta os percursosde
analise textual definidos pelo Grupo de Pesquisa em Educacdo Linguistica (GPEduling). S&o
eles: o propdsito comunicativo; 0 género e 0s recursos Iéxico-gramaticais-semiéticos. Foram
observadas as seguintes categorias de andlise: a) identificacdo da funcdo comunicativa das
atividades apresentadas; b) identificacdo e caracterizacdo do género; c) identificacdo dos
aspectos gramaticais, semanticos e semioticos, pois € este que da a confiabilidade aos dois
primeiros. Apresentamos duas atividades, baseadas nos percursos acima mencionados; uma,
voltada ao Ensino Fundamental I, outra, ao Ensino Médio.

Considerando o que propdem os PCN (1998a), ao focalizarem um ensino de lingua
voltado a reflexdo acerca dos usos, a analise linguistica proposta pelo GPEduling pode se
tornar uma ferramenta fundamental para que se consolide tal reflexdo. Considerando,
também, o que diz a BNCC (2017 p. 145), para trabalhar com textos orais, procura-se
estimular as habilidades 14 contempladas, uma delas, “desenvolver estratégias de
planejamento, elaboracao, reviséo e avaliacdo de textos orais, considerando sua adequacao
aos contextos em que foram produzidos, a variedade linguistica empregada, os elementos
relacionados a fala, tais como modulagdo de voz, entonagdo, ritmo, altura e intensidade,
respiracdo etc., os elementos cinésicos, tais como postura corporal, movimentos e
gestualidade significativa, expressdo facial, contato de olho com plateia etc.”.

Embora se mostre crucial, uma vez que ha percal¢os a serem vencidos, a aplicacdoda
proposta de estudo de lingua portuguesa, em sua modalidade oral, requer reflexdes por parte
dos professores de lingua materna e educadores em geral e, também, uma nova visdode
trabalho com a lingua no dia a dia escolar. Para que tal trabalho se consolide, é necessario

gue haja conhecimento por parte do docente, ndo sé sobre o que diz a teoria linguistica, mas
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também sobre a aplicacdo na préatica, o que requer saberes, também, da teoria gramatical e
da teoria dos géneros textuais, possibilitando embasar suas aulas em elementos que, de fato,
levem os alunos a reconhecerem, nas formas linguisticas presentes nos varios textos, 0s usos

efetivos.
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