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RESUMO

Este trabalho, recorte de uma dissertagdo de mestrado desenvolvida no Programa de Pds-Graduagdo em
Ensino (UFERSA/UERN/IFRN), objetiva analisar criticamente as orientagdes curriculares de
documentos oficiais sobre o ensino da argumentacéo e da polémica na escola publica brasileira, com
base em dois documentos orientadores do ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio: a Base
Nacional Comum Curricular e o Referencial Curricular do Ensino Médio Potiguar. Respaldamo-nos na
concepcdo alargada de argumentagdo de Amossy (2017), que, partindo de uma articulagdo da Nova
Retorica com a Analise do Discurso, supde uma abordagem modular da argumentacéo.
Metodologicamente, adotamos uma abordagem qualitativa, com foco descritivo e interpretativo.
Consideramos que a escola, embora enfrente polémicas de diversas origens, carece de estratégias para
aborda-las. Assim, entendemos que os documentos orientadores apontam para a necessidade de
aprimoramento pedagdgico para lidar com as funcdes sociais da polémica.
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RESUMEN

Este trabajo, extracto de una tesis de maestria desarrollada en el Programa de Postgrado en Docencia
(UFERSA/UERN/IFRN), tiene como objetivo analizar criticamente las directrices curriculares de los
documentos oficiales sobre la ensefianza de la argumentacién y la polémica en las escuelas publicas
brasilefias, a partir de dos documentos. Orientar la ensefianza de la lengua portuguesa en la escuela
secundaria: la Base Curricular Comun Nacional y la Referencia Curricular de la Escuela Secundaria
Potiguar. Nos basamos en la concepcion amplia de argumentacion de Amossy (2017), que, a partir de
una articulacién de la Nueva Retérica con el Andlisis del Discurso, asume un enfoque modular de la
argumentacion. Metodolégicamente adoptamos un enfoque cualitativo, con enfoque descriptivo e
interpretativo. Consideramos que la escuela, si bien enfrenta controversias de diferentes fuentes, carece
de estrategias para abordarlas. Asi, entendemos que los documentos rectores sefialan la necesidad de
una mejora pedagdgica para abordar las funciones sociales de la controversia.

Palabras clave: Ensefianza. Argumentacion. Controversia. Documentos Normativos.
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“Nao levante a voz, melhore os seus argumentos.”

Desmond Tutu
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Desmond Tutu, um dos mais conhecidos ativistas dos direitos humanos da Africa do
Sul, instiga-nos, com a epigrafe apresentada neste inicio, a refletir sobre a argumentacéo a partir
de uma perspectiva democratica, que se sobrepde a uma abordagem autoritaria. Em uma de suas
mais célebres frases, aqui reportada, o Nobel da Paz de 1984 relembra o que seu pai dizia a
respeito de como melhorar os argumentos para produzir uma argumentacédo eficaz. Para além
do aspecto utilitario, essa orientacdo nos leva a pensar como a argumentacao é necessaria e
exigida nas diversas situacdes do cotidiano, nas resolucfes dos problemas sociais, mas também
nas conversagdes mais triviais, sendo, talvez, intrinseca a propria linguagem. Do modo como
sugere o ativista, de um ponto de vista psicossocial, a argumentacdo serve até mesmo como
marca de empoderamento individual, na medida em os sujeitos demarcam 0S seus espacos €
constituem suas identidades pela linguagem, pelos argumentos que empregam.

De fato, argumentar é uma necessidade béasica para a vida em sociedade, sendo, pois,
constitutivo da linguagem e dos modos de organizacdo social. Exatamente pela inegavel
importancia do papel que ocupa na sociedade, desde muito tempo, diferentes vertentes tedricas
buscam discutir a respeito da argumentacao. O ato de argumentar leva os sujeitos em interacdo
a defender ideias, emitir opinides, discordar e concordar com seus interlocutores, convencé-los,
persuadi-los a agir de tal ou tal maneira por meio dos argumentos mobilizados. Essa abordagem
mais utilitaria per si justifica o interesse que a argumentacdo desponta, desde a antiguidade, na
filosofia, na retdrica, no direito, mas também, posteriormente, na linguistica, na pragmatica, nas
ciéncias sociais, politicas, na educacdo etc. Por outro lado, a prépria complexidade que recobre
0 ato de argumentar e a argumentacdo motivam as diversas abordagens que tém recebido.

No ambito educacional, ndo é de hoje que a argumentacdo é considerada como um
potente recurso no uso em sala de aula, pois se trata de um meio para estimular o pensamento
critico e o posicionamento emancipado dos estudantes, compreendendo, por isso, um conjunto
de habilidades e competéncias que devem ser desenvolvidas nos alunos. Com bons argumentos,
os discentes poderdo desenvolver habilidade para refletir sobre 0 pensamento e reestrutura-lo
criticamente, isto é, a partir de uma tomada consciente de posicdo, além de ter interesse em
conquistar novos conhecimentos e viver outras experiéncias que lhes permitam posturas mais
emancipadas. Essas questdes tém sido bastante discutidas nos espagos escolares por professores
e especialistas, mas também tém motivado pesquisadores cujos interesses e resultados de suas

investigagOes impactam os processos de ensino e de aprendizagem.
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As escolas brasileiras, em geral, precisam contemplar a argumentacdo em toda trajetoria
do ensino basico direta ou indiretamente, mas apresentam énfase no ensino da argumentacéo
nos anos finais do Ensino Fundamental e, sobretudo, no Ensino Medio, quando se ampliam as
praticas de producgdo textual dos mais diversos géneros do discurso. O destaque maior se da
quando, a partir do 9° ano do Ensino Fundamental, o aluno se aproxima dos exames externos
escolares de ordem local e nacional, como, por exemplo, processos seletivos dos Institutos
Federais (IF) e, no Ensino Médio, seletivos como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
que realizam provas discursivas com géneros prototipicamente argumentativos, o que implica
buscar desenvolver, em sala de aula, a pratica de argumentacdo nas producdes de textos.

Nesse contexto, pensa-se no ensino da argumentacdo e, por conseguinte, da modalidade
argumentativa polémica na escola publica como estratégia que pode potencializar a formacgéo
de sujeitos emancipados, capazes de interagir por meio da linguagem e de alcancar diversos
propdsitos comunicativos. Com esse Viés, tal pratica de ensino vincula-se aos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) determinados pelo Fundo das Nac¢fes Unidas para a
Infancia (Unicef), da Organizacdo das Nagbes Unidas (ONU). O trabalho pedagogico com a
modalidade polémica apresenta uma vinculacdo com o ODS 4: Educacdo de qualidade, que
tem, como missdo, assegurar a educacao inclusiva, e equitativa e de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos.

Diante dessa reflexdo, o presente artigo foi elaborado como recorte de uma dissertacéo
de Mestrado, vinculada ao Programa de PoOs-Graduacdo em Ensino (POSENSINO), da
associacao ampla entre a Universidade Federal Rural do Semi-Arido, a Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte e o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Norte, que teve como tema central o ensino da argumentacdo e da polémica na escola
publica. Particularmente, esse artigo objetiva apresentar uma reflexdo a respeito do atual
panorama do ensino da argumentacéo e da polémica na escola pablica brasileira a partir do que
prescrevem dois dos principais documentos norteadores do ensino de Lingua Portuguesa no
Ensino Médio no Brasil. Tratam-se de um documento regulador do curriculo nacional, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), e, dada a vinculagdo profissional dos pesquisadores ao

estado do Rio Grande do Norte, o Referencial Curricular do Ensino Médio Potiguar®.

3 Este Referencial estabelece bases e diretrizes norteadoras para os curriculos das unidades escolares de
ensino meédio da rede publica do estado do Rio Grande do Norte, tomando como base o documento
orientador BNCC.
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Teoricamente, orienta-se, de maneira geral, por uma concep¢do mais alargada de
argumentacdo, conforme apresentada por Amossy (2008; 2017; 2018), que, partindo de uma
articulacdo entre a Nova Retorica e a Analise do Discurso, reclama para todo discurso uma
dimensdo argumentativa, no sentido de que sempre provoca algum tipo de influéncia sobre o
outro, com maior ou menor grau de intensidade. Trata-se, como se pode ver, de uma abordagem
modular de argumentacdo, na qual é possivel identificar diferentes modalidades
argumentativas, entre as quais a polémica, caracterizada pela exacerbagéo e pelo choque de
pontos de vista opostos. Metodologicamente, a investigagéo cujos resultados sdo apresentados
nesse trabalho adotou um viés qualitativo, com enfoque descritivo e interpretativista.

Finalmente, quanto a sua organizacdo composicional, além desta introducéo, o artigo
segue dividido em duas sec¢des: a tedrica e a consideracfes. A se¢do tedrica segue em duas
etapas nas quais se discutem os fundamentos de tedricos que versam sobre a concepcao e o
ensino de argumentacdo, assim como apresenta uma reflexdo analitica a respeito do que
prescrevem os dois documentos norteadores do ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio

no Brasil aqui recortados como objeto. Por fim, uma secdo de consideragdes finais.

A argumentacéo, a polémica e a escola

O homem, ser social como €, por meio da linguagem, instaura o processo de interagdo
com 0 outro e se constitui através dele, dialogicamente, considerando as suas intencdes e as
necessidades que tém para alcancar o outro de alguma maneira. Ao encontro dessa afirmacéo,
Koch (2003, p. 29) postula que “(...) o uso da linguagem ¢é essencialmente argumentativo”, de
maneira que sempre “pretendemos orientar os enunciados que produzimos no sentido de
determinadas conclusdes (com exclusdo de outras). Em outras palavras, procuramos dotar
nossos enunciados de determinada for¢a argumentativa.” (Koch, 2003, p. 29). Com efeito, a
argumentacdo coloca-se como essencialmente dialégica, no sentido de que, conforme
complementa Abreu (2009, p. 10), saber argumentar € “saber integrar-se ao universo do outro”.

Ainda nessa dire¢do, Koch (1996, p. 19) sugere que, se argumentar ¢ “orientar o discurso
no sentido de determinadas conclusdes, constitui o ato linguistico fundamental, pois a todo e
qualquer discurso subjaz uma ideologia”. Lidar com as ideologias, os valores, 0s pontos de vista
e perspectivas do outro ndo €& simples, nem facil é o processo de persuasdo ou de
convencimento, porgue os sujeitos sempre enunciam de determinados lugares, considerando as

crencas, representacoes, enfim, a doxa do grupo social a que pertence e que estdo arraigadas a
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seus discursos e aos seus posicionamentos. A esse respeito, Plantin (2008, p. 64) postula que “a
argumentacdo é uma atividade custosa, tanto do ponto de vista cognitivo como do ponto de
vista interpessoal; sé nos engajamos nela pressionados pela resisténcia do outro a opinido que
estamos expondo”.

Frente a isso, assumimos uma concep¢do mais alargada de argumentacdo, conforme
apresentada por Amossy (2008; 2017; 2018), que, partindo de uma articulacdo entre a Nova
Retdrica e a Analise do Discurso, se tenciona para uma vertente interacional, em uma
abordagem discursiva. Em seu entendimento, ndo se restringindo somente aos casos de
discursos cuja tentativa de persuadir o outro é explicita, presente nos textos considerados
prototipicamente retdrico-argumentativos, a argumentacdo deve ser percebida como a
“tentativa de modificar, de reorientar, ou mais simplesmente, de reforcar, pelos recursos da
linguagem, a visdo das coisas da parte do alocutario” (AMOSSY, 2011, p.130).

No quadro de uma Teoria da Argumentacdo nos Discursos, a autora defende que a
influéncia dos argumentos € percebida nos textos, observando como os interlocutores interagem
quando estdo em busca de influenciar o auditério, ou seja, quando se observa de que maneira
esses argumentos sao postos no discurso, e ainda como um determinado discurso da forca aos
argumentos, e vice-versa. Logo, essa perspectiva leva a considerar que todo discurso ou texto
¢ argumentativo, uma vez que o texto é sempre uma resposta a um texto ja-dito, buscando o
locutor infuluencia seu(s) interlocutor(es).

Esse esclarecimento é feito por Silva e Brito (2022, p. 39) ao dizerem que “assim como
os discursos, também os textos sdo todos argumentativos em alguma medida, ja que, do ponto
de vista configuracional e textual-discursivo, sdo sempre motivados por uma orientacdo
argumentativa”, o que nos leva a entender que a argumentatividade se d4 porque “o locutor
sempre imprime no texto os seus valores, a sua visdo sobre o mundo e a respeito das coisas,
independentemente do grau de argumentatividade do texto” (Silva; Brito, 2022, p. 39).

Pensando nisso, Amossy (2008, 2017, 2018) propde que a argumentacdo, nessa
abordagem alargada, ndo acontece sempre da mesma forma em todos 0s discursos e textos.
Com isso, assume que a argumentacdo ocorre em modalidades e quadros institucionais
diferentes. Desse modo, Amossy (2008) apresenta a no¢cdo de modalidades argumentativas,
sugerindo que todos os textos sdo argumentativos e que se modulam num continuum, indo da
coconstrucdo de respostas ao embate de teses contrarias. Assim, afirma que ha diferentes “tipos

de trocas argumentativas que, atravessando os géneros do discurso, modelam a forma como a
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argumentacao funciona tanto num quadro dialogal quanto num dialégico” (Amossy, 2008, p.
232).

Acerca dessas trocas argumentativas, Silva, Faria e Brito (2020, p. 33) esclarecem que,
“se 0 uso recorrente dessas estruturas constroi certas regularidades, também institui padrdes
particulares de regimes discursivos em quadros institucionais diferentes”. Entdo, os modos de
argumentar sdo condicionados pelas interacdes persuasivas determinadas pelas regras de
funcionamento e de interacdo dos géneros do discurso. Nesse sentido, a partir dos modelos dos
géneros do discurso é que sdo caracterizados 0s parametros para as modalidades
argumentativas.

Sobre esses parametros supracitados, Silva, Faria e Brito (2020), com base em Amossy
(2008), elencam trés e que nos serviriam para diferenciar as diversas modalidades
argumentativas. Para os autores, ¢ possivel seguir “os papéis desempenhados pelos
participantes no dispositivo da enunciacdo (se parceiros ou adversarios), a maneira pela qual
ocorre a tentativa de persuasao (se apaixonada, racional, colaborativa ou instrutiva) e a maneira
como o interlocutor € concebido (ser de razéo ou de sentimento, aluno ou discipulo, cumplice
ou rival etc.)” (Silva; Faria; Brito, 2020, p. 34).

Com essas observacOes dos parametros, Amossy (2008) elenca as modalidades
argumentativas: demonstrativa, pedagogica, patémica, por co-constru¢do, negociada e
polémica, sendo esta Ultima caracterizada pelo choque de teses contrarias, um modo de gestdo
do conflito, um conjunto de intervencdes antagdnicas sobre uma questdo social irresolvivel
(Amossy, 2008, p. 234-235).

Dedicamo-nos aqui especialmente a modalidade polémica por supormos que se trate de
um fenbmeno que ocorre muito frequentemente nos discursos e textos produzidos nos espacos
escolares. Dessa forma, reconhecemos uma polémica pelo seu teor de embate, no qual o choque
de opinides é evidente. Na polémica, o desacordo ndo se desfaz, pois é impossivel se chegar a
um acordo. Amossy (2017) aponta que, por fazer parte das sociedades democréticas pluralistas,
em que a liberdade de expressdo é incentivada, na ocorréncia de discordancia, o circuito
argumentativo fica tdo intenso que ndo ha possibilidade de consenso. Nesses contextos, a
polémica pode manifestar funcbes sociais, “precisamente em razdo do que é geralmente
criticado nela: uma gestdo verbal do conflito realizada sob 0 modo da dissensao” (AMOSSY,
2017, p. 12).

A modalidade polémica se caracteriza por apresentar essa dicotomizacdo de teses, em

que dois lados opostos, bem colocados em seus posicionamentos, se excluem, ao mesmo tempo,
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sem interesse na solucdo ou acordo; pela desqualificacdo do outro, causada pela estratégia
retorica de abordar o outro com descrédito; pela polarizagdo social, que divide em grupos 0s
sujeitos envolvidos em uma polémica; o apelo as emogdes, ou seja, a constatacdo de que o
discurso polémico leva o locutor a se engajar no discurso a ponto de deixar aparente suas
emocoes, sua subjetividade (Amossy, 2017).

A verdade e que recorremos a argumentacdo tanto em situacGes de dialogos privados,
em contextos interiores, para tentar o préprio convencimento, como também em interagoes
dirigidas a um auditério, a fim de obter sua adesdo para uma tese. Além disso, conforme
corrobora Leitdo (2011), “a argumentagdo € ndo somente uma atividade discursiva da qual os
individuos eventualmente participam, mas, sobretudo, uma forma basica de pensamento que
permeia a vida cotidiana [...]” (Leitdo, 2011, p. 14). Sempre que pensamos, também projetamos
0 outro e ja argumentamos de alguma maneira.

Frente a isso, € imprescindivel que se considerem algumas particularidades no processo
de argumentacdo em sala de aula. Sobre isso, Leitdo (2011) discorre que, diante das
oportunidades de trabalho pedagdgico com a argumentacdo, é preciso atencdo e empenho do
professor enquanto argumentador e que se tenha “o dominio ndo s6 dos conceitos proprios do
seu campo de atuacdo, mas também de raciocinios (modos de pensar/argumentar) tipicos do
mesmo campo.” (Leitdo, 2011, p. 17). Ha, de fato, uma relacdo entre argumentacao,
aprendizagem e desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo. Diante disso, a escola ndo
pode hesitar quanto ao trabalho pratico com foco na argumentacao.

Pensar a argumentacdo também é considerar a sua assungdo de um carater
interativo/discursivo, porque o sujeito, além de se comunicar, formaliza e defende suas
opinides, seus pontos de vista, concorda, discorda, decide. Quanto a isso, Ribeiro (2009)
assegura que, quando o homem se apodera da linguagem, na esfera discursiva em interacao
familiar ou comunitaria, ja estaria criando seus argumentos. Dai a relevancia do trabalho com
a argumentacdo na escola, sobretudo no Ensino Médio, visando o desenvolvimento tanto de
habilidades argumentativas, como também o aprimoramento de argumentos nos circuitos
comunicativos.

O desenvolvimento do aluno, ainda de acordo com Ribeiro (2009), pode ser favorecido
pelo contexto escolar e pelas experiéncias sociais, ja que ambos os fatores tém reflexos na
linguagem do sujeito. Nesse interim, ressalta a autora, que “[...] € necessario nao somente que
a escola reconheca capacidades argumentativas que os alunos trazem em sua bagagem cultural,

mas inclua em seus propdsitos educativos o aprimoramento dessas capacidades” (Ribeiro, 2009,
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p. 57). O papel da escola € fazer com que os discentes tenham capacidade de argumentar
consistentemente nos mais diversos géneros e interagOes, lancar estratégias, visando
procedimentos metodolédgicos e pedagogicos que desenvolvam e aprimorar as habilidades
argumentativas dos alunos.

Dessa forma, o trabalho com o ensino de argumentacdo na escola deve estar sempre
vinculado ao contexto social e historico em que os alunos estédo inseridos, de modo que possam
compreender a importancia e a utilidade da habilidade argumentativa para a participagéo cidada
e 0 exercicio da democracia. Assim, 0 objetivo € que 0s alunos sejam capazes de transformar a
realidade em que vivem por meio do desenvolvimento de habilidades comunicativas criticas e
eficazes.

Entretanto, o ensino da argumentacdo ndo pode se restringir apenas a apresentar aos
alunos um conjunto de técnicas e tipos de argumentos, mas sim de oferecer um ambiente em
que a reflexdo critica e a troca de ideias possam ocorrer de maneira produtiva e construtiva.
Essa oferta deve acontecer na escola, de modo sistematizado, o que exigira dos professores uma
pratica pedagdgica que possa conciliar a aprendizagem da argumentacao. Logo, espera-se que
“[...] as atividades escolares, planejadas pelos professores, através de agdes didaticas propiciem
a aquisicdo do conhecimento sobre os discursos argumentativos e a as operacdes de linguagem
as quais estes se relacionam” (Ribeiro, 2009 p. 18). Tais acOes podem envolver uma
metodologia capaz de conectar alunos a atividades envolvendo a argumentacao, inclusive em
interacdes polémicas.

Silva (2012, p. 55) refor¢a o entendimento de que “o foco esta no aprender argumentar
e ndo no argumentar para aprender.” Nessa diregdo, afirma que essa constatagdo sobre a
argumentacdo em sala “[...] tem desafiado professores a planejarem ambientes ou situagoes
educacionais que possibilitem o desenvolvimento de competéncias argumentativas essenciais
para a formacdo dos individuos.” (SILVA, 2012, p. 55).

Ao propor situagOes-problema e estimular os alunos a tomarem posicao e planejarem
suas reacdes, a escola estd criando um espaco em que 0s estudantes podem experimentar
diferentes abordagens e explorar as consequéncias de suas escolhas. As situacfes podem ser
diversas, podendo ser distinguidas, conforme Leitdo (2011), em planejadas e espontaneas. As
situagdes planejadas séo definidas quando “o surgimento da argumentagdo depende da criacéo
deliberada de situacfes de reflexdo sobre topicos curriculares, a partir do planejamento de
atividades cuja execugao exija dos alunos engajamento em argumentagdo.” (Silva, 2012, p. 61).

Ja nas situa¢des espontdneas, “o surgimento da argumentagdo decorre do imprevisto da sala de
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aula, ou seja, sdo geradas a partir de oportunidades néo criadas deliberadamente para o trabalho
com a argumentagdo.” (Silva, 2012, p. 61). A escola precisa considerar essas duas
possibilidades de situacdes e ofertar possibilidades para que os alunos, quando se depararem

com circunstancias assim, tenham sua aprendizagem potencializada.

A argumentacao e a polémica nos documentos oficiais

Essa reflexdo nos orienta a um aprofundamento das diretrizes e apontamentos
preparados pelos marcos e documentos legais que regem a educagdo brasileira acerca do
curriculo e da acdo docente. Esses documentos basilares norteiam e apresentam o percurso
pedagdgico que deve ser desenvolvido pelos professores visando a aquisi¢do de competéncias
e habilidades dos alunos. Para isso, indagamo-nos, entdo, o que dizem os documentos oficiais
a respeito do ensino da argumentacéo e da polémica?

Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o atual documento que normatiza as
aprendizagens esperadas pelos alunos brasileiros no decorrer da Educacédo Basica. Elaborada a
partir de diversos outros documentos que regulam a educagdo no Brasil, e homologada em
dezembro de 2017, o objetivo principal da BNCC ¢ “[...] assegurar aos estudantes o
desenvolvimento de dez Competéncias Gerais, que consubstanciam, no &mbito pedagdgico, os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento” (Brasil, 2017, p. 8). A argumentacdo encontra-se
presente neste documento como um objeto de aprendizagem fundamental para a formacao dos
alunos, sendo, pois, uma das aprendizagens essenciais a serem trabalhadas ao longo de toda a
Educacdo Baésica.

Relativamente ao ensino de argumentagéo, o documento propde que este deve ocorrer
em diferentes areas do conhecimento, incluindo a Lingua Portuguesa enquanto componente
curricular, bem como a grande area de conhecimento Linguagens e suas tecnologias. Em suas
competéncias gerais, notadamente o objetivo da competéncia geral 7, explicita que os alunos
devem saber “[...] argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis para

formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns [...]” (BRASIL, 2017,
p. 9).
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Tal objetivo indica que o ensino da argumentacao tem como foco principal desenvolver
as habilidades necessarias para que o0 estudante possa usar a linguagem de forma competente
em diversos contextos, a fim de defender suas ideias, negociar procedimentos, alcancar
consensos e tomar decisbes em conjunto. Isso ignifica que, ao desenvolver habilidades de
argumentacao, os estudantes podem se tornar mais capazes de se comunicar de maneira clara e
persuasiva, expressar seus pontos de vista com confianca e compreender melhor os pontos de
vista de outras pessoas. Essas habilidades podem ser muito importantes quando as pessoas,
convivendo em sociedades democraticas, precisam se articular para resolver problemas
complexos ou tomar decisdes coletivas importantes. Além disso, essa competéncia sugere que
a argumentacdo pode ajudar os estudantes a se tornarem mais criticos e reflexivos em relacédo a
informacdes e argumentos que encontram em sua vida cotidiana, o que é uma habilidade valiosa
em qualquer campo de atuacao.

A integracdo desses conhecimentos e o desenvolvimento dessa competéncia, em
consonancia com a BNCC, pode ocorrer colaborativamente, em situacbes de trabalho
pedagogico variadas, baseando-se nos interesses dos alunos, de forma a contribuir com seu
protagonismo. A propria BNCC apresenta possiblidades e/ou sugestdes didaticas de trabalho,
como laboratorios, oficinas, clubes, observatorios, incubadoras, nucleos de estudos e nucleos
de criacdo artistica. Tais estratégias constituem situac@es de aprendizagem planejadas, e devem
estar voltadas para a integracao dos conhecimentos, como condicao de atrelar valores e sentidos
aos conteudos estudados na escola.

Além disso, na BNCC, sdo definidas competéncias especificas para cada area do
conhecimento, que também orientam a construgdo dos itinerarios formativos* relativos a tais
organizagcbes do conhecimento. A area de Linguagens e suas Tecnologias é composta pelos
componentes curriculares Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa. Tanto a
area como 0s componentes tém suas competéncias especificas e cada competéncia reune
habilidades que se referem as especificidades dos estudantes dessa etapa de ensino e sdo
desenvolvidas dando prioridade aos cinco campos de atuacdo social: campo da vida pessoal,
campo das praticas de estudo e pesquisa, campo jornalistico-midiatico, campo de atuacdo na

vida publica e campo artistico.

4 Os itinerarios formativos referem-se a uma variedade de opg¢Bes educacionais disponiveis para 0s
estudantes no ensino médio. Estas op¢des podem incluir disciplinas, projetos, oficinas, grupos de estudo
e outras formas de atividades, concentrados nas diversas areas do conhecimento e os estudantes tém a
liberdade de escolher entre esses itinerarios.
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Cada competéncia especifica da area de Linguagens e suas Tecnologias sao relacionadas
a habilidades que devem ser alcangadas em cada etapa de ensino. Analisamos aqui, entre as 7
Competéncias especificas da area, quais delas tratam de habilidades® relacionadas tanto a
argumentacdo, quanto ao ensino de questdes ou interacdes polémicas e, se o fazem, quais
propostas sugerem esses documentos.

Dentre as competéncias dessa area, a Competéncia 1 merece destaque em nossa revisao,
ao sugerir que o estudante deve “compreender o funcionamento das diferentes linguagens (...)”
(BRASIL, 2017, p. 483). Com isso, infere-se uma competéncia do aluno em ter participacédo
ativa em diversos campos de atuacdo social, com participacao critica na sociedade. Embora ndo
ressalte diretamente consideragcdes sobre argumentacdo, sabemos que a argumentacdo é
concretizada nas diferentes formas de linguagens como modo de producdo de sentidos. Das
habilidades esperadas nesta competéncia, a habilidade EM13LGG102 aponta para as funcdes
sociais que a polémica exerce em sociedades democraticas, como sugerido por Amossy (2017).
Isto porque, tal habilidade objetiva “Analisar visées de mundo, conflitos de interesse,
preconceitos e ideologias presentes nos discursos veiculados nas diferentes midias como forma
de ampliar suas as possibilidades de explicacdo e interpretagdo critica da realidade” (Brasil,
2017, p. 483)

Se, para a autora, a polémica, enquanto modalidade argumentativa do discurso, ¢ a arte
da refutacdo, ela também ¢ “rica de ensinamentos, na medida em que revela muitas coisas sobre
a sociedade e a época na qual o discurso polémico circula no espaco publico” (Amossy, 2017,
p. 49). Desse modo, tal habilidade visa dar condi¢do ao aluno para ampliar as possibilidades de
exprimir critica a sua realidade o que pode contribuir para usar “a polémica como estratégia de
posicionamento” (Amossy, 2014, p. 2010).

Outra competéncia da area de Linguagens pertinente aos estudos da polémica é a
Competéncia 2, que sugere uma compreensao a respeito dos processos identitarios, dando
énfase ao entendimento sobre os conflitos e as relacbes de poder permeados nas ideias plurais,
nas diversas manifestacdes de linguagem. Na competéncia, espera-se que o estudante do Ensino

Médio seja capaz de “atuar socialmente com base em principios e valores assentados na

5 As habilidades® da Base Nacional Comum Curricular funcionam como descritores das estratégias
metodoldgicas que os professores tomardo como norteadores. Cada habilidade é identificada, na BNCC,
com um codigo alfanumérico. A combinagdo é composta de duas letras iniciais indicando o nivel de
ensino (EM — ENSINO MEDIO), na sequéncia, nimeros referindo-se as séries (13 — 12 a32 série), depois,
letras indicando a area ou 0 componente curricular (LGG — Linguagens; LP — Lingua Portuguesa), por
Gltimo, nimeros identificando a sequéncia do registro da habilidade no documento. Nessa numeracéo,
ndo ha hierarquia estabelecida entre as habilidades.
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democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando a empatia, o didlogo, a

’

resolucédo de conflitos e a coopera¢do, e combatendo preconceitos de qualquer natureza.’
(Brasil, 2017, p. 481-482).

Das habilidades relativas a essa competéncia, destacamos a habilidade EM13LGG204:
“Negociar sentidos e produzir entendimento mutuo, nas diversas linguagens (artisticas,
corporais e verbais), com vistas ao interesse comum pautado em principios e valores de
equidade assentados na democracia e nos Direitos Humanos.” (Brasil, 2017, p. 484). E preciso
dar énfase aos valores de equidade da democracia e a intencdo de que o trabalho deve estar
voltado para “negociar sentidos e produzir entendimento mutuo”. A negociagdo de sentidos
sempre envolve, de alguma maneira, o conflito, assim, a polémica, muitas vezes considerado
como “inevitavel e construtivo” (Amossy, 2017, p. 205) em uma sociedade democratica em que
varias vozes sao ouvidas, mesmo que ndo haja interesses em comum. Mesmo que a polémica
ndo vise 0 consenso, a perspectiva de argumentacdo modular supde que s6 se alcanca o
consenso, quando se parte do dissenso. Logo, o trabalho com questdes polémicas é crucial para
que essa habilidade seja alcancada.

A Competéncia 3 trata sobre o uso de diferentes linguagens e traz um direcionamento

voltado para a defesa de pontos de vista, conforme vemos a seguir:

Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer,
com autonomia e colaboragéo, protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de
vista que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia
socioambiental e 0 consumo responsavel, em ambito local, regional e global.
(Brasil, 2017, p. 481-482).

Essa competéncia especifica visa proporcionar aos alunos recursos que promovam sua
autonomia. Ela leva-nos a uma relagdo com argumentacao, pelo vinculo que se estabelece entre
a defesa de ponto de vista e 0 uso critico das linguagens. Assim, espera-se, nessa competéncia
3, que os estudantes aprendam a se posicionar diante das questdes da sociedade. Alem disso,
essa competéncia se entrelaca a uma das possiveis funcdes sociais da polémica, que é “a
estratégia de posicionamento” (Amossy, 2017, p. 214).

Das habilidades descritas nesta competéncia, selecionamos duas que seguem o fio
discursivo da argumentacdo e da modalidade argumentativa polémica, por envolver
posicionamento critico, assim como abordar explicitamente o debate com questdes polémicas.
Na habilidade EM13LGG302, "compreender e posicionar-se criticamente diante de diversas

visdes de mundo presentes nos discursos em diferentes linguagens, levando em conta seus
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contextos de producdo e de circulagdo” (Brasil, 2017, p. 485). Isso implica que os alunos
mobilizem estratégias argumentativas para considerar os contextos de producdo e efetivar a
argumentagao nos discursos.

Ja na habilidade EM13LGG303, a grande atengdo recai sobre “debater questdes
polémicas de relevancia social”, com grande énfase nos processos argumentativas de que os

alunos precisam se apropriar:

(EM13LGG303) Debater questdes polémicas de relevancia social, analisando
diferentes argumentos e opinides manifestados, para negociar e sustentar
posicOes, formular propostas, e intervir e tomar decisdes demacraticamente
sustentadas, que levem em conta 0 bem comum e os Direitos Humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global (Brasil, 2017, p. 485).

E precisamente aqui que a BNCC prop&e um trabalho que vai ao encontro das discussoes
sobre a modalidade argumentativa polémica. Nessa habilidade, a BNCC deixa explicito que é
preciso capacitar o aluno para discutir tdpicos controversos que tenham relevancia social,
avaliando diferentes pontos de vista e argumentos apresentados. Em sociedade, todos precisam
negociar e defender posicdes, tomar decisfes e elaborar sugestdes com base nos principios
democraticos voltados ao interesse publico, aos Direitos Humanos, bem como a consciéncia
socioambiental e ao consumo responsavel em ambito local, regional e global.

Esse topico da BNCC é de grande relevancia para nossa discussao, uma vez que estimula
o desenvolvimento da capacidade critica e argumentativa dos individuos, permitindo que eles
analisem e compreendam melhor questdes polémicas e complexas que afetem a sociedade como
um todo. Para além disso, € notério que, ao discutir diferentes pontos de vista e avaliar
argumentos apresentados, espera-se que 0s estudantes sejam capazes de compreender as
perspectivas de outras pessoas e aprender a lidar com diferencas de opinido de forma respeitosa
e democratica.

Entendemos, desse modo, que as competéncias e as habilidades da area Linguagens,
expostas na BNCC, preocupam-se com 0s principios democréaticos, assim como dispde Amossy
(2017) ao tratar da importancia de gerir o desacordo em democracia. Sabendo disso, é
indispensavel aos estudantes ter competéncia para negociar e defender posicdes, formular
sugestdes e tomar decisdes com base em principios democraticos, com isso, 0s individuos sdo
incentivados a buscar solugbes que levem em conta o bem comum, essencial para o

desenvolvimento de individuos com voz e participacdo ativa nas decisfes de suas vidas.
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Em relacdo ao componente curricular Lingua Portuguesa (LP), variadas habilidades
mencionam a argumentacao direta ou indiretamente como foco de ensino no Ensino Médio.
Cada habilidade esta distribuida dentro dos campos de atuacdo priorizados pela BNCC. Os
campos priorizados no documento sdo cinco, podendo cada habilidade estar presente em mais
de um campo, como tambem as habilidades contemplarem a todos os campos de atuac&o.
Selecionamos as habilidades do componente Lingua Portuguesa que estdo mais voltadas para a
atuacdo em sala de aula, contemplando o ensino da argumentacdo e uma abordagem relativa a
polémica.

A primeira habilidade destacada, a EMI13LP05, volta-se a analise de textos
argumentativos, por ser fundamental para que os estudantes possam se tornar cidadaos criticos
e conscientes, capazes de participar de debates e discussfes de modo informado e embasado.
Ao analisar 0s posicionamentos assumidos, movimentos argumentativos e 0S argumentos
utilizados, os estudantes desenvolvem a capacidade de identificar e compreender diferentes
pontos de vista, aléem de avaliar a validade e a eficacia dos argumentos apresentados.

Essa habilidade ja mostra uma conexao com a seguinte, a EM13LP24, envolvida no
campo de atuacdo na vida publica. Enfatiza que a “apresentacgdo de propostas e defesas de
opinides, usando estratégias linguisticas tipicas de negociagao e de apoio e/ou de consideragao
do discurso do outro” (Brasil, 2018, p. 505) ajuda os estudantes a construirem suas proprias
opinides de forma fundamentada e a comunica-las de maneira clara e persuasiva, recorrendo
aos mecanismos linguisticos necessarios para sustentar seus argumentos.

O mesmo destaque vai se prevalecer quanto as duas habilidades do campo jornalistico-
midiadtico: EM13LP36, que objetiva “ampliar o repertorio de escolhas possiveis de fontes de
informacdo e opinido, reconhecendo o papel da midia plural para a consolidacdo da
democracia” e EM13LP44, com o objetivo de “analisar, discutir, produzir e socializar, tendo
em vista temas e acontecimentos de interesse local ou global”. Sdo duas habilidades que buscam
fortalecer o poder argumentativo dos alunos por meio dos trabalhos com géneros diversos. Essa
constatacdao nos remota a Amossy (2017), que afirma que a polémica ndo se limita a um género
discursivo especifico, pois a modalidade argumentativa polémica atravessa 0s géneros.

A habilidade de analisar textos argumentativos é fundamental para que os estudantes
possam se tornar cidadaos criticos e conscientes, capazes de participar de debates e discussdes
de forma informada e embasada. Ao analisar 0s posicionamentos assumidos, movimentos
argumentativos e argumentos utilizados em textos argumentativos, os estudantes desenvolvem

a capacidade de identificar e compreender diferentes pontos de vista, além de avaliar a validade
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e eficacia dos argumentos apresentados. Essa habilidade também ajuda os estudantes a
construirem suas proprias opinides de forma fundamentada e a comunica-las de maneira clara
e persuasiva, recorrendo aos mecanismos linguisticos necessarios para sustentar seus
argumentos.

Por fim, a habilidade de analisar textos argumentativos também é importante para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos estudantes, ajudando-os a compreender as
diversas estratégias retdricas utilizadas na constru¢do de argumentos e a aplica-las em suas
préprias produces textuais. O professor de lingua portuguesa pode explorar essas habilidades
de diferentes formas na escola, como selecionar para leitura e analise textos argumentativos
com questdes relevantes na sociedade e atuais para a sala de aula, promover debates e
discussbes em sala de aula como incentivo aos estudantes para se posicionarem diante das
questBes discutidas e a apresentarem argumentos para sustentar seus pontos de vista, além do
trabalho com a producéo textual argumentativa.

Consideramos que a habilidade de analisar textos argumentativos apresentada nas
habilidades do componente LP da BNCC esta intimamente relacionada com a ideia de polémica
e sua funcdo social em sociedades plurais e democraticas. Afinal, ao ensinar aos estudantes
como analisar 0s argumentos presentes em textos polémicos e como posicionar-se diante das
questdes discutidas, o professor de lingua portuguesa esta contribuindo para o desenvolvimento
de cidadéos criticos e conscientes, capazes de participar de debates e discussdes de forma
informada e embasada. Além disso, ao promover debates e discussdes em sala de aula, o
professor estara criando um espaco de dialogo e reflexdo onde os estudantes possam exercitar
a tolerancia, a escuta ativa e o respeito as diferentes opinides, habilidades fundamentais em uma
sociedade plural e democratica.

Nesse sentido, o trabalho do professor de lingua portuguesa é fundamental para o
desenvolvimento de habilidades argumentativas e criticas nos estudantes, contribuindo para
formacao de individuos capazes de participar ativamente da vida em sociedade e contribuir para
a construcdo de um ambiente plural e democratico. A esse respeito, o documento ainda enfatiza
que: “[...] a escola pode contribuir para o delineamento do projeto de vida dos estudantes, ao
estabelecer uma articulagdo ndo somente com o0s anseios desses jovens em relacao ao seu futuro,
como também com a continuidade dos estudos no Ensino Médio.” (Brasil, 2017, p. 62).
Decerto, o processo de reflexdo sobre o que se deseja para o futuro e de planejamento para

alcancar esses objetivos € uma oportunidade valiosa de desenvolvimento pessoal e social para
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os jovens. Ao refletir sobre suas aspiracdes e definir metas claras, os jovens podem desenvolver

habilidades como a autoconsciéncia, a capacidade de tomar decisdes e a perseveranca.

Referencial Curricular do Ensino Médio Potiguar

O Referencial Curricular do Ensino Médio Potiguar é resultado de um esforco conjunto,
promovido pela Secretaria de Estado da Educacdo, da Cultura, do Esporte e do Lazer (SEEC-
RN), por meio de discuss@es, estudos e reflexdes sobre o curriculo e a pratica docente da
educacao no Rio Grande do Norte. A proposta € recente, de 2021, e se baseia em fundamentos
e concepcdes de uma educacdo democratica, integral e inclusiva para a regido e busca sempre
pontos de convergéncia possiveis com as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular -
BNCC. O processo de construcao deste Referencial levou em conta a elaboracdo da BNCC,
iniciado em 2016, e a Reforma do Ensino Medio, promulgada pela Lei n® 13.415/2017, mas nédo
se limitou a seguir totalmente estas orientacgdes.

No Referencial Curricular do Ensino Médio Potiguar, a argumentagdo, como na BNCC,
também é destacada como uma das habilidades a serem desenvolvidas em diferentes
componentes curriculares, tais como Lingua Portuguesa, Geografia, Historia e Sociologia. O
Referencial destaca a importancia de os estudantes aprenderem a avaliar a qualidade dos
argumentos presentes em diferentes fontes, tais como textos jornalisticos, discursos politicos e
manifestacOes artisticas. Nos dedicamos aqui a busca pelas mengdes e discussdes que o
referencial traz acerca tanto do ensino da argumentacao, como também do fendémeno polémica,
de acordo com 0 embasamento tedrico que nos sustenta. Dessa forma, ndo repetimos tais secdes
que tém como base a propria BNCC, por ja ter sido supramencionada anteriormente, e sim nos
debrugcamos no que o documento oferece de diferencial.

O relevante diferencial que identificamos neste referencial € que ndo se limita apenas as
competéncias, mas tambem aborda os Temas Contemporaneos Transversais (TCTSs), orientando
as escolas a abordarem aspectos que afetam a vida humana em niveis local, regional e global,
preferencialmente de forma transversal e integradora, em seu Projeto Politico Pedagdgico -
PPP. Esses temas sdo organizados em blocos tematicos, regidos por marcos legais especificos,
e consistem em questdes inerentes a sociedade contemporanea que requerem reflexdo e
posicionamento. Tal aspecto nos abre reflexdo sobre a importancia de se aprofundar tematicas
diversas em sala de aula como forma de munir os estudantes de estratégias e conteddos

argumentativos considerados Uteis na gestdo de conflitos em intera¢fes polémicas. 1sso pode
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contribuir com o processo de aprendizagem, por ser de grande importancia que os estudantes
questionem e problematizem o conhecimento, valorizando o legado cientifico, cultural e
artistico nas praticas educativas, compreendendo que o conhecimento tem poder emancipador.

A BNCC aponta que as escolas precisam “[...] incorporar aos curriculos e as propostas
pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala local,
regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora” (Brasil, 2018a, p. 19).

O Referencial conserva tal destaque aos seguintes TCTs:

Figura 1 — Temas Contemporaneos Transversais - TCTs

Ciéncia e Tecnologia
Inovagao
Letramento cientifico

Meio Ambiente
Educagao ambiental
Educagio para o consumo

Multiculturalismo
Diversidade cultural
Educagdo para valorizagio do
multiculturalismo nas matrizes
histéricas, religiosas e culturais
brasileiras

Temas
Contemporaneos
Transversais

Economia
Trabalho
Educagdo financeira
Educagéo fiscal
Economia solidaria

Género e Sexualidade
Género e sexo bioldgico
Identidades de géneros
Sexo e sexualidade
Orientagio sexual
Feminizsmao
Machismo, misoginia e sexismo Politica e Cidadania
Vida familiar e social
Educagao para o fransito
Educagio em direitos humanos
Direitos da crianga e do adolescente
Processo de envelhecimento,
respeito e valorizacio ao idoso

Fonte: SUEM/SEEC (2021)

Saldde
Educagdo alimentar e
nutricional
Sadde mental
Socioemocional

O curriculo da escola deve incorporar a legislacdo e documentos especificos que
abordem os temas atuais do ensino. Essa pratica denota a importancia desses temas para a
sociedade contemporanea e considerando a escola como um espago para refletir sobre
problemas sociais e buscar intervencdes que eduguem e conscientizem os cidadaos sobre seus
direitos e deveres. Portanto, os TCTSs, juntamente com os marcos legais que 0s regem, visam
promover o interesse social na construcao de uma sociedade mais justa e ética e incluir esses
temas no Referencial Curricular busca contribuir para a formagao da cidadania dos estudantes.

Trabalhar com os TCTs na escola possibilita formar os alunos para o debate e a
mediacdo de conflitos em situacdes polémicas. Situacdes polémicas podem surgir na escola por
diversos motivos, como diferencas de opinies sobre assuntos controversos, comportamentos

inadequados de alunos ou funcionarios, decisdes administrativas que afetam a comunidade
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escolar, entre outros. E crucial que a escola promova uma cultura de respeito mutuo e dialogo,
para gque todos se sintam confortaveis para expressar seus pontos de vista.

O Referencial busca ampliar a atitude reflexiva dos professores e demais integrantes da
equipe escolar ou comunidade escolar com um todo, oferecendo fundamentos teorico-
metodoldgicos que subsidiem o desenvolvimento das competéncias e habilidades previstas no
documento. Além disso, hd a intencdo de dialogar intimamente com as praticas escolares
cotidianas e os contextos regionais/locais. Por isso, 0 Referencial deve estar ainda presente nas
propostas pedagdgicas das unidades escolares, nos planos de aula e no dia a dia dos espacos
educativos da escola e das salas de aula.

Isso implica redirecionar o ensino para oferecer apoio adequado para superar as
fragilidades no aprendizado, tanto percebidas pelos proprios estudantes quanto pelos
professores. Desse modo, o prdéprio documento orientador do ensino no RN, além das
competéncias e habilidades e objetos de conhecimento a serem trabalhados, apresenta propostas
pedagdgicas como sugestdes didaticas do trabalho que pode ser desenvolvido, conforme
mostramos mais a frente.

A organizacdo das matrizes das areas de conhecimento e dos componentes curriculares
no Referencial Curricular do Ensino Médio Potiguar ocorre na articulacdo: dos eixos
integradores, que sdo 0s temas comuns a todos 0s componentes da area; das habilidades dos
componentes curriculares, especificas do Rio Grande do Norte, mas inter-relacionadas as
habilidades da BNCC; dos objetos do conhecimento que enquadra conceitos, conteddos e
processos integrados a area; e sugestdes didaticas que servem como exemplos de estratégias
didaticas.

As habilidades dos componentes curriculares especificas do Rio Grande do Norte séo
estruturadas e identificadas por meio de codigos® diferenciados dos cddigos da BNCC, mas que
seguem a mesma estrutura. Abaixo, vemos duas habilidades especificas do documento do RN,

estabelecidas no eixo integrador de linguagens e suas tecnologias: linguagens e letramentos.

(RNLGPORO015) Elaborar argumentacéo sustentada na anéalise critica que
integra a resenha das obras. (SEEC, 2021, p. 218)

(RNLGPORO018) Utilizar modalizadores discursivos como recursos
argumentativos que promovem aproximagéo ou distanciamento do produtor

® A identificacdo das habilidades do Referencial Curricular do Ensino Médio Potiguar segue uma
estrutura de codigo alfanumérico. O par de letras inicial indica o estado (RN - Rio Grande do Norte); o
segundo par de letras refere-se a area de conhecimento (LG - Linguagens); na sequéncia, vé-se um trio
de letras que apresenta 0 componente curricular (POR - Lingua Portuguesa; os Gltimos caracteres sdo
nameros indicando a sequéncia numérica de cada matriz do componente. Fonte: SUEM/SEEC (2021)
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do texto, em relacdo ao conteddo proposicional, de acordo com a sua
intencionalidade. (SEEC, 2021, p. 218 e 219)

Sdo habilidades que os estudantes devem desenvolver em relacdo a argumentacéo,
competéncia fundamental em diversas areas do conhecimento e da vida cotidiana. A capacidade
de elaborar argumentacdo sustentada na analise critica de obras (RNLGPORO015) é uma
habilidade importante para o desenvolvimento da capacidade de interpretacédo e analise textual,
bem como para a construcdo de posicionamentos e debates argumentativos. Ja na habilidade de
usar modalizadores discursivos como recursos argumentativos (RNLGPORO018) é uma
estratégia linguistica que pode ajudar estudantes a estabelecer uma relagdo com o contetido que
estdo apresentando, a depender das intencGes e dos propositos argumentativos.

Amossy (2017) destaca a importancia da argumentacéo e da polémica na construcao de
identidades e posicionamentos individuais e coletivos. A argumentacdo € vista como um
processo de negociacgdo de sentidos, que envolve a andlise critica de diferentes perspectivas e a
construcdo de argumentos sustentados e persuasivos. Tal pensamento nos encaminha a
considerar que as habilidades apresentadas nos trechos do Referencial Curricular do Ensino
Médio Potiguar focalizam, de alguma maneira, a importancia da argumentagéo e da polémica
na construcdo de identidades e posi¢des argumentativas.

Mais uma habilidade que € encontrada dentro da matriz do componente Lingua
Portuguesa no eixo integrador de linguagens e suas tecnologias: linguagens e interacdo é a
habilidade RNLGPORO031:

(RNLGPORO031) Analisar em artigos de opinido a estrutura de sua
composicdo e estilo, observando o0s posicionamentos assumidos, 0s
argumentos utilizados para sustenta-los, para avaliar sua forca e eficacia, e
posicionar-se diante da polémica publica ou da questdo discutida e/ou dos
argumentos  utilizados/visada  argumentativa, recorrendo  aos
mecanismos linguisticos necessarios. (SEEC, 2021, p. 231).

Esta habilidade prioriza a analise de géneros como o artigo de opinido com o foco
voltado para a composicéo e o estilo. E aqui também que consideramos um ponto substancial
para se ancorar e realizar um trabalho com as questdes polémicas na escola, por direcionar a
orientacdo para o posicionamento diante de uma polémica pablica. Esta habilidade se alinha ao
trabalho com a modalidade argumentativa polémica, embora saibamos que a polémica nao se
limita a um género especifico. Na verdade, a polémica atravessa os géneros do discurso, sendo

assim um fendmeno que pode ocorrer na interacdo discursiva.
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Um diferencial do Referencial Potiguar € a presenca de sugestdes didatico-pedagogicas,
0 que nos traz a luz possiblidades de trabalho que podem e devem, uma vez que se trata de
documento orientador, ser desenvolvidas em sala de aula. Nesse entendimento, como sugestao
de atividade, destacamos, como forma de exemplificacdo, aquelas que se encaixam na matriz
do componente lingua portuguesa, no eixo integrador de linguagens e suas tecnologias:

linguagens e interacdo. A primeira sugestdo é

1 - “Providenciar para que os estudantes tenham a oportunidade de se
posicionar em situacBes de fala publica regrada, utilizando-se de estratégias
linguisticas adequadas, de forma fundamentada e ética, focando numa atuagéo
democrética e de respeito aos direitos humanos.” (SEEC, 2021, p. 233)

Essa é uma proposta de atividade importante para o desenvolvimento da capacidade de
comunicacdo oral dos estudantes, pois sugere que eles sejam incentivados a terem
posicionamento conforme as situa¢des de fala publica. Essa atividade pode contribuir para o
desenvolvimento de habilidades de argumentagéo, persuasdo e comunicacdo, sobretudo orais,
que sdo fundamentais em diversas areas da vida.

Nessa mesma esteira, a segunda proposta é:

2 - “Solicitar aos estudantes que pesquisem, na internet, videos de assembleias
e debates, observando o posicionamento dos participantes/debatedores, a
solicitacdo de esclarecimento/ detalhamento, as referéncias diretas ou as
retomadas das falas do oponente, o uso da gestualidade, o uso da parafrase
para endossar, enfatizar, complementar ou enfraquecer a fala do outro etc., a
fim de que possam se apropriar das formas de atuar linguisticamente em
situagdes de fala publica regrada.” (SEEC, 2021, p. 234)

Esta é uma sugestdo de atividade de pesquisa na internet de videos de assembleias e
debates que levam os estudantes a observarem e aprenderem sobre formas de atuagéo linguistica
em situacdes de fala pablica regrada. O uso de recursos audiovisuais pode ser uma maneira
interessante de ensinar sobre a linguagem corporal, a gestualidade, a parafrase e outras
estratégias utilizadas na comunicacéo oral em debates e assembleias.

Uma terceira sugestdo de atividades que destacamos € 3 - “Promover debate sobre tema
polémico exercitando a construgdo de argumentos e a réplica.” (SEEC, 2021, p. 239). Tal
atividade de promover um debate sobre um tema polémico exercitando a construcdo de
argumentos e a réplica é uma excelente sugestéo, pois permite que os estudantes desenvolvam

habilidades de argumentacéo e de escuta ativa. Essa atividade pode ajuda-los a compreender
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diferentes perspectivas sobre um tema e a construir argumentos fundamentados e bem
estruturados.
Uma sugestao de atividade contida no Referencial Potiguar que é muito voltada para as

questBes polémicas, é:

4 - "Discutir a forma de composicéo e o estilo do artigo de opinido: definicdo
e andlise da questdo polémica; assumir posicdo sobre a polémica; apresentar
pelo menos trés argumentos em favor da posigdo assumida; contra-argumentar
a posicdo contraria; concluir reafirmando sua posicdo e, eventualmente,
apresentando solugdes.” (SEEC, 2021, p. 239)

Nesta a atividade de discutir a forma de composicdo e o estilo do artigo de opinido é
importante para o desenvolvimento da habilidade de escrita argumentativa dos estudantes.
Ainda que ja tenhamos apontado que outros géneros podem e devem ser enfocados como
possibilidade de uso em interacdo polémica, essa atividade sugere a definicdo e andlise da
questdo polémica, a posi¢do assumida, apresentacdo de argumentos, contra-argumentacdo da
posicdo contraria e conclusdo reafirmando a posicdo. Nao obstante a reincidéncia nos
documentos referentes ao trabalho com o género artigo de opinido, fato é que pode ser uma
excelente forma de ajudar os estudantes a compreenderem a estrutura de um texto
argumentativo e a construir seus proprios argumentos de maneira fundamentada e coerente.

Em resumo, os documentos oficiais que orientam a Educacdo Brasileira, como BNCC
e o Referencial Potiguar, apresentam diversas abordagens para 0 ensino da argumentacdo aos
alunos do Ensino Médio. No entanto, é importante ressaltar que a polémica ainda é pouco
explorada nesses documentos. Apesar de ser mencionada, os professores precisam adaptar as
estruturas discursivas polémicas que circulam na sociedade para formar seus alunos com
habilidades reais de argumentacdo, gestdo e mediacdo de conflitos. Ainda ha lacunas a serem
preenchidas, como o fato de somente o documento do Rio Grande do Norte apresentar uma
menc¢do mais enfatica sobre questdes polémicas sem vistas de acordo, acompanhado de
sugestdes didaticas para desenvolver esse trabalho em sala de aula.

A andlise critica dos documentos oficiais que regem a educacao no Brasil é fundamental
para identificar possiveis lacunas no ensino da argumentacdo no nivel médio. Embora esses
documentos oferecam diretrizes para o desenvolvimento de habilidades discursivas nos alunos,
é importante destacar que a habilidade de argumentacdo é uma competéncia complexa e
multifacetada, que requer um conjunto de habilidades e conhecimentos que vao além das

orientagdes apresentadas pelos documentos.
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Em particular, a habilidade de argumentacdo em situacdes polémicas é uma
competéncia cada vez mais necessaria em nossa sociedade, uma vez que o dialogo e o respeito
as opinides divergentes sdo fundamentais para a construgdo de uma sociedade democratica e
plural. No entanto, é preciso reconhecer que a abordagem dessas situa¢fes polémicas ainda é
insuficiente nos documentos oficiais. Nesse sentido, € fundamental que os professores
desenvolvam atividades pedagdgicas que possibilitem aos alunos a pratica da argumentacdo em
situacOes polémicas, de forma ética e fundamentada. Além disso, é preciso fomentar a pesquisa
e a reflexdo sobre as diferentes formas de argumentacédo, incluindo o reconhecimento de
diferentes estratégias linguisticas utilizadas pelos falantes em situacdes polémicas.

Portanto, se a argumentacdo € um tema presente nos documentos educacionais
brasileiros, sendo considerada uma habilidade fundamental para o desenvolvimento da
cidadania critica e participativa, os estudantes devem ser capazes de analisar e produzir
argumentos de forma clara, coerente e persuasiva, além de avaliar a qualidade dos argumentos
presentes em diferentes fontes e contextos. Logo, é de suma importancia que o ensino da
argumentacdo e o trabalho com questdes e interacdes polémicas sejam tratados de forma mais
aprofundada nos documentos oficiais, a fim de que os professores possam dispor de orientacdes

mais precisas para o desenvolvimento dessa habilidade nos alunos.

Algumas consideracdes de analise

A modalidade argumentativa polémica, caracterizada pelo embate entre duas posi¢des
opostas em relacdo a um determinado tema, tem como objetivo persuadir o pablico a adotar a
posicao do locutor e a rejeitar a posicao contraria. E importante ressaltar que a polémica néo se
limita ao uso da retérica, mas envolve também o uso de estratégias discursivas, tais como a
escolha de palavras e a organizacdo do discurso. De acordo com Amossy (2008), a polémica é
marcada pelo embate e pela defesa de uma posicdo, enquanto a mediacdo busca encontrar uma
solugéo conciliatdria para um conflito. No entanto, a autora argumenta que a polémica pode ser
utilizada como uma estratégia para a mediacao de conflitos, uma vez que a polarizacdo de ideias
pode abrir espaco para o dialogo e a negociacgao entre as partes.

Nesse sentido, a autora destaca a importancia da linguagem utilizada na mediacéo de
conflitos, que deve ser clara, objetiva e capaz de estabelecer uma comunicacao eficaz entre as
partes envolvidas. Além disso, a mediacdo requer uma postura ética e imparcial do mediador,
que deve ser capaz de compreender os pontos de vista das partes e auxilia-las na busca por uma
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solucdo pacifica e consensual. Ou seja, embora a modalidade argumentativa polémica e a
mediacdo de conflitos possuam caracteristicas distintas, a utilizacdo da polémica como uma
estratégia para a mediacdo pode ser benéfica, desde que seja realizada de forma ética e
imparcial, buscando sempre a conciliagéo entre as partes envolvidas.

E valido reafirmamos que a polémica se desenvolve sobre questdes da atualidade, o que
exige das professoras e dos professores atualizacdo e posicionamentos diante dos debates
nacionais e internacionais de interesse publico. Além disso, discutir e estudar o funcionamento
da polémica tanto é importante para a formacao social e critica dos discentes, como esté ligado
a necessidade de desenvolvimento da capacidade argumentativa tdo presente nas atividades das
aulas de lingua portuguesa.

Levando em conta essas ocorréncias, é preciso observar como a escola tem enfrentado
as polémicas advindas das diversas areas do conhecimento e dos variados espagos sociais. No
geral, a escola demonstra caréncia de estratégias que deem condi¢fes aos professores para
trabalharem contetidos dotados de olhares diferenciados, essencialmente polémicos. A escola,
sabendo que temas polémicos costumam causar desconforto e até mesmo inseguranca e aflicao
por parte de educadores, procuram estratégias que visem o acordo, mas que nao explorem o
confronto de ideias. Ao contrério disso, estimulam que os alunos identifiguem que alguns temas
ndo devem ser aprofundados, que algumas questdes ndo se discutem ou até mesmo uma
discussdo com estratégias que busquem um consenso, um acordo, embora saibamos que muitas
questdes polémicas sdo tdo acirradas que ndo chegam ao nivel de acordo. Logo, entendemos
que acontece uma abordagem superficial das questdes polémicas.

Tendo em vista que os estudos em torno da linguagem, apresentados inclusive por
documentos oficiais como a BNCC (2018) e o Referencial Curricular do Ensino Médio Potiguar
(2021) versam sobre as relacdes sociais, discursivas e responsivas da linguagem, essa pesquisa
também pode se apresentar como mais uma extensdo académica acerca dos estudos da
linguagem.

Diante disso, vé-se uma necessidade de estratégias inovadoras, flexiveis, que permitam
criar para o conhecimento “possibilidades para a sua produgdo ou a sua construgdo” (Freire,
1996, p. 12). E preciso pensar criticamente e de maneira criativa, porque ensinar néo se limita
a somente tratar do objeto de conhecimento. Isso remete a superficialidade e vai de encontro ao
pensamento de que “aprender criticamente ¢ possivel”. Para que assim seja, ¢ indispensavel a
presenca de professores e alunos que sejam curiosos, criativos e que persistam em serem ‘“reais

sujeitos da construcdo e da reconstrucdo do saber ensinado” (Freire, 1996, p. 13).
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