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ABSTRACT: The aim of this paper is to discuss future teachers' reading
practices, focusing on the following aspects: a) the role of reading before and
during their undergraduate course and b) the changes and contributions that
the undergraduate course brought on their relation to the written word.
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0. Introdugdo

Chartier (1996), buscando elucidar os “modelos e efeitos, a historia e
0 presente” da préatica cultural da leitura, nos chama atencdo para o fato de
que

(...) cada leitor, a partir de suas proprias referéncias, individuais ou sociais,
histdricas ou existenciais, dd um sentido mais ou menos singular, mais ou
menos partilhado, aos textos de que se apropria. Reencontrar esse fora-do-
texto ndo é tarefa facil, pois séo raras as confidéncias dos leitores comuns
sobre suas leituras. (Chartier, 1996:20-21)

Neste trabalho, procuro apreender — ainda que parcialmente - esse
“fora-do-texto” de que nos fala Chartier nas préaticas de leitura de futuros
professores do ensino fundamental, com o objetivo de investigar sua
constituicdo como leitores. Com base nos estudos de Chartier (1996, 1998),
analiso alguns dados relativos ao repertorio de leitura e a algumas das préaticas
de leitura (em diferentes instancias de interacdo) na formacdo do futuro
professor, no periodo que antecede sua entrada para a universidade, bem
como ao longo do curso de graduagdo em Pedagogia, tendo em vista as
seguintes questBes: 0 que, como e para que os futuros educadores léem? Em
que medida sua historia de leitura sofre alteragBes e/ou re-significacdes
provocadas pelo curso de graduacdo? Assim, meu objetivo aqui € verificar de
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que forma atitudes e disposi¢fes em relacdo a leitura se constituiram ao longo
da trajetdria dos sujeitos pesquisados.

1. As préticas de leitura de futuros professores do Ensino Fundamental

Ao ministrar uma disciplina sobre o ensino de leitura nas séries
iniciais do Ensino Fundamental para alunos do Gltimo ano de um curso de
graduacdo em Pedagogia (numa instituicdo privada do interior de Sdo Paulo),
presenciei um dialogo curioso. Durante uma das atividades que desenvolvia
com os alunos na biblioteca, debrucados sobre livros, revistas, figuras e
textos, uma das alunas exclamou: “Que delicia fazer isso, ndo?”. Ao que
outra logo respondeu, para minha surpresa: “Pra quem gosta até pode ser,
mas ndo pra mim, porque eu odeio ler!” (JS, 36 anos).

Diante de tal afirmacdo, foi dificil ndo ceder a & desesperanca e ao
desanimo, especialmente pelo fato de ter vindo de uma aluna que ja atuava
como professora e coordenadora de uma escola de Ensino Fundamental.
Procurando compreender um pouco melhor aquele “édio declarado” pela
leitura, percebi que, na realidade, a indisposicdo daquela aluna dava-se em
relagdo a determinadas praticas de leitura, mas ndo em relagdo a leitura de
forma geral, como ela alegava. Quando questionada sobre suas praticas
pessoais e corriqueiras de leitura, fora do &mbito escolar, ela demonstrava, na
verdade, uma relagéo positiva, prazerosa e freqliente com o ato de ler.

Diante dessa experiéncia, propus-me, entdo, a investigar a
constituicdo daqueles futuros professores (ou ja professores, em alguns casos)
como leitores. Quais seriam suas atitudes e disposicGes frente a leitura? De
que forma estas se constituiram ao longo de sua histéria como leitores? Em
que medida tais disposi¢des foram re-significadas ou transformadas ao longo
do curso de licenciatura no qual, entre outras tantas questdes, trabalham-se
também aquelas relativas ao ensino de leitura?

Para isso, utilizei-me dos seguintes instrumentos, através dos quais
se levantaram informagOes relativas as praticas de leitura desses futuros
professores, antes e durante o curso de Pedagogia: a) depoimentos orais dos
alunos, ocorridos ao longo das aulas (muitas vezes instigados por
guestionamentos meus, de maneira informal, e por mim registrados em diario
de campo); b) questionario escrito’, respondido individualmente, em que o
aluno poderia optar por identificar-se ou ndo; c) relato autobiogréafico escrito,
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elaborado por cada um dos alunos, focalizando especialmente suas memérias
em relagdo a sua historia de leitura.

Os sujeitos aqui analisados totalizam 13 alunos, entre 21 e 61 anos,
sendo que a maioria dedica-se exclusivamente ao curso de graduacéo. Apenas
4 atuam como professores de Educacdo Infantil e uma Unica aluna (JS)
trabalha como professora e coordenadora no Ensino Fundamental. Com
relacdo a escolaridade dos pais, predominam aqueles cujos pais possuem
apenas o curso primario completo (em torno de 70%). A renda média é de 10
salarios minimos.

Os dados levantados através do questionario dizem respeito a
freqliéncia de leitura de jornais, revistas e livros, bem como aos tipos de livros
mais lidos, e em que situagBes, comparando-se dois momentos distintos: a
fase anterior & entrada do aluno para o curso de Graduacéo e o Gltimo ano do
curso, momento em que foram coletados os dados. Reconhecendo o carater
ainda inicial deste estudo, apresento, a seguir, alguns dos resultados mais
relevantes.

Com relagdo ao tempo gasto semanalmente com leitura de jornais e
revistas, o que se pdde observar é que, para a maioria dos futuros professores
(53,84%), esse tempo permaneceu inalterado ou, ainda, sofreu uma
diminuicdo em relacdo ao periodo anterior a Graduagdo (23,08%). Apenas
15,38% dos sujeitos aumentaram o tempo semanal dedicado a leitura de
jornais e revistas ao final do curso.

No que diz respeito a leitura de livros, apenas 30,76% dos alunos
apresentaram aumento na quantidade de livros lidos por semestre. Nesse
aspecto, houve uma certa mudanca de carater mais qualitativo, no que diz
respeito ao tipo de livro/texto prioritariamente lido pelos futuros professores
antes e ao final da Graduagdo, como mostra a Tabela 1, a sequir:
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Tabela 1- Tipos de livros/textos mais lidos

Antes da Graduacéo Ao final da Graduacéo
Tipo de livro % alunos" Tipo de livro" %
alunos
1. Biblia 53,84% 1. Sobre Educacéo 92,30%
2. Infanto-juvenil 46,15% 2. Biblia 53,84%
3. Best seller 30,76% 3. Infanto-juvenil 46,15%
4. Sobre Educacéo 30,76% 4, Poesia 30,76%
5. Poesia 30,76% 5.Livros religiosos 30,76%
6. Livros religiosos 30,76% 6. Ensaios sobre cultura, | 30,76%
politica, arte, etc.

Pelos dados da Tabela 1, pode-se verificar, como conseqiiéncia direta
do tipo de leitura que é cobrada pelo curso de Pedagogia, um aumento muito
significativo da leitura de livros ou textos sobre Educagdo, bem como a
inclusdo de ensaios sobre cultura, arte, etc, entre os tipos mais lidos. Vé-se
também que os best sellers ndo mais aparecem entre os mais lidos (sdo
indicados por apenas 7,7% dos alunos) — fruto, talvez, da escassez de tempo
para esse tipo de leitura. No entanto, exceto essas alteracdes, vé-se que, com
relacdo aos demais tipos de livros mais lidos, ndo se verifica nenhuma
alteracdo no decorrer do curso de licenciatura.

Esses dados parciais parecem apontar no sentido de que a
licenciatura teve um impacto restrito nas praticas de leitura desses futuros
professores — pelo menos em termos quantitativos. Embora 54% deles
afirmem que o periodo de suas vidas em que mais leram foi durante sua
passagem pela universidade, por exigéncia das disciplinas cursadas ou por
“exigéncia do mercado”, isso ndo se confirma nos dados coletados.

Com relagcdo aos relatos autobiogréficos de nossos futuros
professores relativos a sua historia de leitura, estes revelam que, no que diz
respeito aos momentos iniciais de seu contato com o mundo escrito, estes se
ddo no ambito familiar. Para todos eles, os pais — em especial, a mée — e
irméos aparecem como leitores e instigadores de leitura(s), além de, muitas
vezes, explicitarem a pratica da leitura como algo de grande relevancia e
valor. Nos textos produzidos, sdo varios os trechos em que se relatam
momentos prazerosos em familia que se realizaram em torno de um livro, e
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ndo raras lembrangas minuciosas do primeiro livro lido. Vejam-se, a seguir,
alguns exemplos*:

Como minha mae sempre gostou de ler, era ela que lia livros de
histéria e contos de fadas para mim. (...) Meu primeiro livro (...) de
leitura foi A maior boca do mundo, de Lucia Pimentel Goes. Até
hoje sei a histéria e me lembro das gravuras de tanto que li. (AFN,
24 anos)

Nossos sujeitos relatam experiéncias prazerosas, ‘naturais’,
descontraidas e marcantes com a leitura no contexto familiar ao longo de sua
infancia. Desses depoimentos, seria de se esperar que, no que diz respeito a
leitura, a “heranca” ou a transmissdo pela familia fosse um fator fundamental
na criacdo e manutencdo do gosto e da necessidade da leitura, bem como na
instauracdo de uma certa relagdo “positiva’ com a leitura.

Como aponta Nogueira (1997), essa transmissdo realizada pela
familia

confere a seu portador uma atitude (...) em relacdo a leitura (...) que tende a
ser mais natural, desinteressada, descontraida, segura, desenvolta, livre (isto
é, menos escolar), (...) como aquela que se tem com um bem de familia.
(Nogueira, 1997:118).

No entanto, para uma parcela significativa de nossos sujeitos, a
andlise de outros momentos dos depoimentos (e questionarios) aponta para
algo diferente. Embora em relacdo aos momentos iniciais de contato com a
leitura em ambiente escolar seus relatos continuem a revelar o encantamento
anterior, a medida que vdo avangando em sua escolarizacdo, é notavel a
mudanca de atitude em relacdo a leitura — pelo menos em relagdo a
determinadas praticas de leitura. E o que se pode perceber, por exemplo, nos
trechos transcritos a seguir:

“A relac8o com a leitura nessa época de 2%, a 82 série era pra mim
algo chato, distante, lia porque tinha que ler e ndo porque gostava.
Nesse periodo, ndo lembro de frequentar a biblioteca da escola e
nem bibliotecas municipais. Quando entrei no primeiro ano de
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magistério, lembro que havia mais textos para serem lidos, mas
também n&o me interessava. Livros de Literatura, entdo, nem se fala,
ndo gostava. Cheguei a fazer prova sem ter lido o livro. (...) Pra
mim, ler era ‘coisa’ da escola, fora dela ndo pensava em ler. Afinal,
ler pra qué?” (AFN, 24 anos)

“N&o gosto de ler. O estimulo que recebi para desenvolver o gosto
pela leitura ndo foi suficiente para isso. Minha familia sempre
gostou de ler, mas na escola sempre foi somente por obrigagao. Ler
textos e livros chatos para fazer prova logo em seguida.” (JS)

Por outro lado, embora em ndmero bem menor, ha também
depoimentos em que a escolarizagdo aparece como um elemento importante
para a construcdo e/ou solidificagdo de uma atitude positiva em relagdo a
leitura. E o que se percebe, por exemplo, em:

“Lembro-me bem que a professora reservava um dia inteiro para a
leitura e era sempre na sexta-feira. No inicio da aula, liamos livros
selecionados pela professora e faziamos varias atividades apds a
leitura. No final da aula, a professora deixava cada aluno pegar um
livro na biblioteca da escola e levar pra casa, pra ler no final de
semana. Eu sempre lia o livro pra todo mundo que chegava em casa
e todos adoravam.” (ACL)

Apesar de relatos como os de ACL, acima, predominam o0s
depoimentos em que se evidencia uma diferenciacdo entre praticas escolares
e praticas ndo-escolares de leitura, o que se revela marcante na maneira como
esses leitores relacionam-se com o objeto lido, seja ao longo de sua prépria
historia de leitura, seja ao longo de seu curso de Graduacao.

Estou recorrendo, aqui, as nocOes de préaticas “escolares” e “néo-
escolares” de leitura no sentido utilizado por Batista (1998), a partir de
Chartier (1989, 1991, apud Batista, 1998):

Ao contrério das praticas ndo-escolares de leitura, - particularmente daquelas
que se desenvolvem nos espagos da vida privada, que acentuam a gratuidade,
0 ‘desinteresse’ e a autonomia do leitor -, as praticas escolares se constroem
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em nome da ‘ndo-gratuidade’, de uma finalidade de aprendizado e se
desenvolvem com base em gestos que procuram garantir sua consecugao.
(Batista,1998: 43)

Para a maioria de nossos futuros professores, as praticas nao
escolares de leitura, realizadas especialmente no ambito familiar, ndo foram
suficientes para levéa-los a uma relagdo positiva, autbnoma e “distensa” em
relacdo ao objeto lido — ou, pelo menos, em relacdo a alguns desses objetos.
As praticas escolares de leitura a que foram submetidos ao longo de sua
escolarizagdo levaram-nos, inversamente, a uma relagdo “mais laboriosa,
forcada, tensa e insegura” (Nogueira, 1997:118) com a leitura, especialmente
em relagdo a alguns textos ou livros em especial.

E isso o que se pode depreender de depoimentos de “6dio & leitura”
como o de JS, apresentado no inicio deste trabalho. Ou ainda, do depoimento
de MJCC (44 anos), que revela um aspecto curioso: diante de livros e/ou
textos exigidos por seu curso de Graduagdo, a aluna relata que sempre os 1é
em voz alta, “Unica maneira de entendé-los”, segundo ela. J& quando esta se
vé em outras instancias de interacdo com o objeto lido, como por exemplo,
diante de textos esotéricos — o0s seus prediletos — por ela lidos
voluntariamente, sua leitura da-se silenciosamente. Essa segunda situagdo, de
acordo com a aluna, “é uma leitura que flui, naturalmente, por isso ndo é
preciso ler em voz alta para entender...”.

Esse relato é interessante porque mostra a distincdo entre
visualizacao e oralizagdo como reveladora de maneiras distintas de ler e de se
relacionar com escrito, nesse caso vinculadas a diferentes instancias de
interacdo com o objeto lido, materializadas no carater do texto e da atividade
de leitura em questdo.

Outro depoimento interessante nesse sentido é o de DM, abaixo. Para
essa professora (j& atuando na Educacdo Infantil), a ‘leitura-prazer’ e a
‘leitura-conhecimento’ sdo praticas mutuamente excludentes:

Eu gosto de ler, pois distrai e descansa a mente (quando o livro é
para lazer). Ao contrario disso, ler nos traz informacdes e
conhecimentos” (DM, 23 anos — grifo meu)
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Para as alunas acima referidas, hd uma relacdo tensa, ndo
descontraida e muitas vezes insegura diante de determinadas leituras,
particularmente aquelas advindas de solicitagdes do curso de graduagdo. E
varios outros depoimentos apontam na mesma direcao.

No caso de JS, como ja mencionado, essa relagéo é por ela ampliada
para a leitura de forma geral. Diante da pergunta presente no questionario:
“Vocé gosta de ler?”, ela é enfatica em responder negativamente. JS
representa a si mesma como uma “nao-leitora”, afirma ler pouco e somente
por obrigacdo. No entanto, essa relagdo tensa ndo parece ser de fato a relagéo
que perpassa todas as suas leituras. Como ja anteriormente apontado, os dados
relativos as leituras de JS mostram - fora do &mbito universitario - uma
relacdo positiva, prazerosa e freqiiente com o ato de ler. Ela afirma, por
exemplo, que o periodo em que mais & é durante as férias, por vontade
prépria, e para divertir-se... (alias, essa € a resposta de 77% dos alunos). Sua
representagdo de si mesma como ndo-leitora e seu declarado édio pela leitura
constituem-se, na verdade, em relagdo a uma determinada instancia de leitura,
a saber, as praticas escolares de leitura — incluidas, ai, aquelas realizadas ao
longo da Graduacéo.

Os resultados de nossa anélise permitem-nos perceber a existéncia de
dois grupos distintos entre os futuros professores investigados. De um lado,
embora seja uma minoria, existe um grupo para o qual a inser¢éo no contexto
universitario parece ter provocado alteracGes em suas praticas de leitura ndo
apenas em termos quantitativos, mas — e principalmente — no sentido de
redimensionar o abismo antes existente entre praticas escolares e ndo-
escolares de leitura. Para esses, a relacdo com a leitura (ou melhor, com
determinadas praticas de leitura) mostra-se, ao final da Graduagdo, mais
proxima de uma relagdo mais distensa, autdnoma e ‘gratuita’. Nesse grupo,
encontram-se, por exemplo, AFN e SNB, cujos depoimentos sdo apresentados
abaixo. Vale ressaltar que, em outros trechos de seus depoimentos, essas
alunas relatam uma experiéncia bastante negativa em relagcdo as praticas
escolares de leitura anteriores a graduagdo (veja-se, por exemplo, o
depoimento de AFN anteriormente apresentado).

“Gosto de ler e acredito que a leitura é uma das habilidades
necessarias para viver nesta sociedade letrada. Leio porque vejo a
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importancia que a leitura faz em minha vida pessoal e profissional.”
(AFN, 24 anos)

“Gosto de ler porque me ajuda a obter conhecimento, a ter idéias
para utilizar no trabalho e porque me traz diversdo; posso passar
horas agradaveis com a leitura.” (SNB, 25 anos)

Por outro lado, para a maioria desses futuros professores, a
Graduacdo parece ndo ter provocado alterac@es significativas em suas préaticas
de leitura; essa formacdo ndo foi suficiente para criar — ou, ainda,
redimensionar - uma relagdo ndo-escolar com a leitura. Para esses, predomina
uma relagdo tensa, laboriosa e ‘ndo-natural’ com o objeto lido. Nesse
segundo grupo, pode-se perceber, ainda, uma distingdo entre dois subgrupos:
alguns realmente explicitam que a experiéncia universitaria ndo foi suficiente
para a re-significacdo de sua relacdo com a leitura, o que se pode perceber
pelos depoimentos abaixo.

“N&o gosto de ler; sdo poucas as vezes em que leio. A minha leitura
é feita sempre de forma apessada (sic), sem o prazer de ler.” (SLC,
40 anos)

“A universidade enfatiza a importancia da leitura, mas n&o colabora
para transformar as atitudes diante da leitura.” (JS)

Outros, no entanto, esmeram-se em “ecoar” um discurso da
“importancia do ato de ler” e do “quanto a universidade foi importante em
minha histdria de leitura... ”. No entanto, suas respostas ao questionario, bem
como seus depoimentos, apontam em diregdo oposta, indicando
predominarem, ainda, as préticas ritualizadas, rotinizadas e laboriosas de uma
leitura escolar.

Em suas consideragdes relativas a histdria da leitura e das maneiras
de ler na humanidade, Chartier (1998) nos chama a ateng&o para o fato de que
a

(...) liberdade leitora ndo é jamais absoluta. Ela é cercada por limitagdes,
capacidades, convencgdes e habitos que caracterizam, em suas diferencas, as
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praticas de leitura. Os gestos mudam segundo os tempos e lugares, 0s
objetos lidos e as razdes de ler. Chartier (1998: 77).

Tais consideracBes de Chartier relativas a historia da leitura parecem
pertinentes também no que diz respeito aos dados aqui analisados: nossos
professores em formagdo nos mostram que seus gestos de leitura modificam-
se dependendo da “situacdo de leitura” em que se encontram. No entanto,
predominam aqueles gestos advindos de uma relagdo tensa com o impresso,
em préticas escolares de leitura. Para a maioria dos nossos sujeitos, a vivéncia
universitaria teve um papel ainda pouco significativo para mudar seus gestos
de leitura no sentido de leva-los a ampliar sua “liberdade leitora” ou a
estabelecer uma relagdo mais segura e distensa com a leitura.

Ao final de nossa andlise, fica a questdo: se, para a maioria dos
futuros professores aqui investigados predomina uma relagéo laboriosa, tensa
e nitidamente escolar com a leitura, que repercussdes isso tera em sua pratica
pedagégica de educar leitores? Seria possivel tracar um panorama otimista
com relacdo ao seu éxito como formadores de leitores?

Certamente, a resposta a essas questdes ndo poderia ser apontada
aqui — se ndo quisermos correr 0 risco de assumir posi¢Ges deterministas.
Prefiro encerrar essas minhas consideragcbes com um tom de esperanca. Para
isso, trago, aqui, um didlogo travado com minha filha (na época, com 7 anos),
coincidentemente ocorrido durante a preparacdo deste trabalho:

- Ma@e, o que vocé esta fazendo? Preparando aula?
- Nao, lendo...

- Lendo querendo?

- lsso!”

NOTAS

!0 questionario respondido pelos alunos apresentava questdes abertas e
também de multipla escolha, relativas as suas praticas de leitura, tanto
passadas quanto contemporaneas ao momento de realizacéo da pesquisa.

2 0 aluno poderia indicar mais de um tipo de livro ou texto prioritariamente
lidos.

®Aqui estdo também incluidos capitulos de livros e artigos; em geral, lidos a
partir de cdpias xerografadas, sem o contato com a obra integral.
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* Os trechos dos relatos autobiograficos sdo aqui transcritos mantendo-se sua
versdo original, sem corre¢fes ou adaptagdes. Supressdes de alguns trechos,
guando houver, serdo indicadas.
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