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5 PRESSUPOSTOS E DEFINICOES EM INTERDISCIPLINARIDADE:
didlogo com alguns autores

INTERDISCIPLINARITY PRESUPPOSITIONS AND DEFINITIONS: dialogue with some
authors
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RESUMO: Embora o termo interdisciplinaridade esteja em voga no cenario
educacional, sdo muitas as concepc¢des e o termo ndo parece apresentar um sentido
Unico e preciso. Isto, provavelmente, decorre dos diferentes enfoques que recebe, ja
gque ainda ndo seja possivel definir uma Unica concepc¢éo de interdisciplinaridade.
Objetivamos apresentar as distintas concep¢fes que envolvem a tematica,
estabelecendo um didlogo entre as diferentes concepcdes abordadas por autores de
renome na area, a fim de evidenciar que embora sejam distintas, convergem para a
superacao do ensino da fragmentacao do conhecimento e a necessidade de diadlogo
por parte dos docentes.
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ABSTRACT: Although the term interdisciplinarity is a popular term in the educational
scene, many are the concepts and the term itself does not seem to present one single
meaning. Probably this is due to the consequence of the different approaches it
receives, considering it is still not possible to define a sole conception of
interdisciplinarity. We aim to present multiple distinct concepts involving the theme,
establishing a dialogue among the different concepts addressed by renowned authors
in the field, in order to highlight that although distinct, they converge to overcome the
fragmentation of the education and the need of dialogicity amonsgt the teachers.
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1 CONTEXTUALIZANDO O TEMA

Este trabalho apresenta distintas concepcbes que envolvem a temética da
interdisciplinaridade. Tem por objetivo estabelecer um dialogo entre as diferentes
concepcles abordadas por autores de renome na area da interdisciplinaridade e
destacar a relacao com a formacao e as praticas dos docentes.

Desde a chegada da interdisciplinaridade no Brasil, no final dos anos 60 e inicio dos
anos 70, varios autores tém discutido o tema. Entre estes alguns servirdo de aporte
tedrico para a pesquisa como: Paulo Freire, Hilton Japiassu, Ivani Catarina Arantes
Fazenda, Ari Paulo Jantsch e Lucidio Bianchetti, Gaudéncio Frigotto, Jurjo Torres
Santomé, Heloisa Lick, Olga Pombo e Yves Lenoir. Muitos outros poderiam ser
citados, porém esses autores apresentam a interdisciplinaridade ndo como uma
ciéncia ou nova disciplina, mas como possibilidade de diadlogo entre as diferentes
disciplinas e seus conceitos, sem anular ou diminuir os conhecimentos produzidos em
cada Ciéncia, que propde a integracao dos diferentes conhecimentos para dar sentido
aos conceitos cientificos. Em outras palavras, por acreditar que esses autores
compartilham ideias que nos ajudam a pensar em uma possivel via de interligacédo
entre os dominios disciplinares.

Hilton Japiassu € considerado e referenciado nos trabalhos sobre interdisciplinaridade
como sendo um dos pioneiros no Brasil, além do mais, é de sua autoria a primeira
producdo sobre a tematica no pais. Japiassu (1976, p. 72) defende que ndo ha um
conceito unico que defina o termo interdisciplinar, ou seja, “[...] um sentido
epistemologico Unico e estavel. Trata-se de um neologismo cuja significacdo nem
sempre € a mesma e cujo papel nem sempre € compreendido da mesma forma”

As inferéncias feitas por Japiassu (1976, p.40) na obra Interdisciplinaridade e
Patologia do Saber reportam para necessidade de reflexdo sobre a fragmentacao do
conhecimento e as possiveis consequéncias para a formacao, além de alertar, “para
a imprescindibilidade de uma postura interdisciplinar critica”, pois para o autor houve
uma ruptura do saber cientifico em funcdo da crescente especializacdo das
disciplinas, o que acarretou no ensino fragmentado. [...] a especializacdo exagerada
e sem limites das disciplinas cientificas, a partir, sobretudo, do século XIX, culmina
cada vez mais numa fragmentacéo crescente do horizonte epistemolégico.

Na obra supracitada, é possivel visualizar o posicionamento do autor quanto as
especializacbes, para ilustrar seu sentimento em relagcdo a fragmentacdo do
conhecimento compara a diversidade de disciplinas como uma ‘patologia’, ‘patologia’,
sobretudo, com o surgimento das especializacdes, verdadeiras cancerizacfes
epistemoldgicas. Ressalta que “[...] o saber fragmentado, em migalhas, pulverizado
numa multiplicidade crescente de especialistas, em que cada uma se fecha como que
para fugir ao verdadeiro conhecimento” (JAPIASSU, 1976, p.48), contraria aos
objetivos a que se propbGe a interdisciplinaridade. Para o autor, trabalhar a
interdisciplinaridade nao significa negar as especialidades e a objetividade de cada
area do conhecimento, tampouco anular as disciplinas, ou seja, “interdisciplinaridade
se caracteriza pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de
integracdo real das disciplinas, no interior de um projeto especifico de pesquisa”
(JAPIASSU, 1976, p. 74).
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Evidenciamos que Japiassu (1976) se opde ao estudo compartimentalizado e defende
gue o conhecimento ndo acontece de forma isolada na qual exista a necessidade de
sintetizar em partes cada vez menores o objeto de estudo. Além disso, enfatiza que a
dimensao do interdisciplinar, no ambito epistemoldgico “[...] ndo pode ser outro senao
0 campo unitario do conhecimento. Jamais esse espaco podera ser constituido pela
simples adicdo de todas as especialidades nem tampouco por uma sintese de ordem
filoséfica dos saberem especializados” (JAPIASSU, 1976, p. 74), representando:

[...] a colaboracéo entre as diversas disciplinas ou entre os setores
heterogéneos de uma mesma ciéncia conduz a interacdes
propriamente ditas, isto é, existe certa reciprocidade nos intercambios,
de tal forma que, no final do processo interativo, cada disciplina saia
enriquecida.

Podemos dizer que nos reconhecemos diante de um empreendimento interdisciplinar
todas as vezes que ele conseguir incorporar os resultados de vérias especialidades,
tomar de empréstimo a outras disciplinas certos instrumentos e técnicas
metodoldégicas, fazendo uso dos esquemas conceituais e andlises que se encontram
nos diversos ramos do saber, a fim de fazé-los integrarem e convergirem, depois de
terem sido comparados e julgados (JAPIASSU, 1976, p. 75).

Partindo dos pressupostos defendidos por Japiassu (1976), de que a
interdisciplinaridade se caracteriza pela intensidade das trocas entre os especialistas
e pelo grau de integracao real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de
pesquisa, faz-se necessario que as disciplinas, por meio de seus docentes, na
perspectiva da pratica interdisciplinar, estabelecam a dialogicidade e a integracéo e
gue isto de fato seja reciproco.

Para o referido autor a interdisciplinaridade se fundamenta no equilibrio entre a
amplitude, profundidade e sintese. “A amplitude assegura uma larga base de
conhecimento e informag&o. A profundidade assegura o requisito disciplinar e/ou
conhecimento e informacéo interdisciplinar para a tarefa a ser executada. A sintese
assegura o processo integrador’ (JAPIASSU,1976, p. 65) considera a
interdisciplinaridade como um modo de atualizacdo metodolégica que exige
mudancas que perpassam as estruturas de ensino das disciplinas.

Ivani Catarina Arantes Fazenda é renomada nos estudos sobre a interdisciplinaridade
e discute ideias que corroboram com as defendidas por Japiassu (1976), sobretudo,
nas implicacbes probleméaticas da fragmentacdo do conhecimento e
consequentemente das ciéncias. Para Fazenda (2011, p. 48- 49) o exercicio da
interdisciplinaridade deve implicar simultaneamente numa transformacéo profunda da
pedagogia, um novo tipo de formacdo de professores e um novo jeito de ensinar:
“‘Passa-se de uma relacdo pedagdgica baseada na transmissdo do saber de uma
disciplina ou matéria, que se estabelece segundo um modelo hierarquico linear, a uma
relacdo pedagdgica dialdgica na qual a posicado de um € a posicao de todos”. Nesses
termos, o professor passa a ser o atuante, o critico, o animador por exceléncia.

A interdisciplinaridade no campo da Ciéncia, segundo as concepc¢des de Fazenda
(2011), ‘corresponde a necessidade de superar a visdo fragmentada do
conhecimento’. Destaca ainda, que a direcdo do processo interdisciplinar ndo pode e
nem deve ser de responsabilidade de nenhuma ciéncia em particular, na qual “[...]
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converter a interdisciplinaridade numa Ciéncia das Ciéncias seria transforma-la numa
nova ciéncia, com as ambicdes e preconceitos de ciéncia soberana; seria converté-la
numa transdisciplinaridade (FAZENDA, 2011, p.31).

“A real interdisciplinaridade € antes uma questao de atitude supde uma postura Unica
diante dos fatos a serem analisados, mas néo significa que pretenda impor-se,
desprezando suas particularidades” (FAZENDA, 2011, p.59). Inferimos que para a
Fazenda, (2011) ndo existe ciéncia habilitada para presidir a direcdo do processo
interdisciplinar, o que nao significa desprezar as particularidades das ciéncias, tao
pouco justapor as disciplinas cientificas. “Se definirmos a interdisciplinaridade como
juncéo de disciplinas, cabe pensar o curriculo apenas na formagao de sua grade”,
todavia se a interdisciplinaridade for entendida como processo de busca frente ao
conhecimento “como atitude e ousadia, cabe pensar aspectos que envolvem a cultura
do lugar onde se formam professores (FAZENDA, in FAZENDA 2013, p.21)”.

A interdisciplinaridade, de acordo com Fazenda (2011, p.34.), consiste
essencialmente “num trabalho em comum tendo em vista a interagéo das disciplinas
cientificas, de seus conceitos e diretrizes, de suas metodologias, de seus
procedimentos, de seus dados e da organizagdo de seu ensino”, ou seja, a interagéo
vai além da interacdo e cooperagcao entre disciplinas, mas todos os aspectos que
envolvem o processo de ensino - aprendizagem. Fazenda (2011 p.34) ressalta ainda
que somente uma “atitude interdisciplinar’ possibilita avancar no processo de
construcdo de uma prética contextualizada na qual as ciéncias se interpenetrem
proporcionando novas compreensdes da realidade.

[...] A interdisciplinaridade seré possivel pela participagéo progressiva
num trabalho de equipe que vivencie esses atributos e va
consolidando essa atitude. E necessario, portanto, além de uma
interacdo entre teoria e pratica, que se estabeleca um treino constante
no trabalho interdisciplinar, pois, interdisciplinaridade ndo se ensina,
nem se aprende, apenas vive-se, exerce-se. Interdisciplinaridade
exige um engajamento pessoal de cada um. Todo individuo engajado
nesse processo sera o aprendiz, mas, na medida em que familiarizar-
se com as técnicas e quesitos basicos, o criador de novas estruturas,
novos contedados, novos métodos, serd motor de transformacao
(FAZENDA, 2011, p. 94).

Por conseguinte, Fazenda (2011) pontua que a interdisciplinaridade depende de uma
acao em relacao ao conhecimento, que possibilite a elaboracdo de novos métodos e
contelidos. Considera a interdisciplinaridade como a unido dos saberes, contrapondo-
se ao isolamento do conhecimento, o qual remete a uma especializacdo excessiva.
Fazenda (2011, p. 73) destaca a importancia de se trabalhar de forma interdisciplinar
como uma atitude de troca, de a¢éo conjunta entre professores e estudantes na qual
essa reciprocidade “entre disciplinas diversas ou entre setores heterogéneos de uma
mesma ciéncia, visa um enriquecimento mutuo”.

Além destas colocacbes Fazenda (2008, p.12) salienta que o conhecimento
interdisciplinar quando “reduzido a ele mesmo empobrece-se, quando socializado
adquire mil formas inesperadas”, afirma que a interdisciplinaridade “ndao é uma
categoria de conhecimento, mas sim de acao” (FAZENDA, 2008, p.28), ou seja, de
mudanca de atitude frente ao conhecimento.
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Apesar de acreditar no trabalho em parceria a autora, supracitada, considera muito o
trabalho individual no @mbito da interdisciplinaridade, ou seja, atribui uma grande
énfase ao sujeito que individualmente pode realizar um trabalho interdisciplinar e
defende que o conceito de interdisciplinaridade encontra-se diretamente ligado ao
conceito de disciplina, pois na compreensdo da autora é por meio das diferentes
disciplinas que a interpenetracéo das ciéncias ir4 acontecer, possibilitando assim que
a interdisciplinaridade se efetive como préatica no ambito escolar.

O que se pretende na interdisciplinaridade ndo é anular a contribuicéo
de cada ciéncia em particular, mas apenas uma atitude que venha a
impedir que se estabelegca a supremacia de determinada ciéncia, em
detrimento de outros aportes igualmente importantes (FAZENDA,
2011, p.59).

Outro enfoque apontado por Fazenda (2011, p.46) esta no valor, utilidade e
aplicabilidade da interdisciplinaridade, contesta a utilizacdo do termo como modismo
ou sua utilizacdo “sem que se tenha uma ideia precisa e clara de sua real importancia
e vantagens de aplicabilidade”. Segundo Fazenda (2011, p.47) a interdisciplinaridade
nao deve ser configurada como “panaceia epistemoldgica aos males provocados pela
dissociacdo do saber, e muitas vezes utilizados para justificar falsas ideologias”. A
referida autora reconhece a existéncia de obstaculos, empecilhos, mas também
possibilidades para efetivacdo de um trabalho na perspectiva interdisciplinar. Evoca,
ainda, que nao podera acontecer por imposicao ou por forma de Lei, mas por atitude,
postura, ou seja, esse posicionamento da autora aponta para a necessidade de
transformacao do sujeito.

A modalidade de ensino pautada na interdisciplinaridade conforme, Fazenda (2011);
Santos et al. (in SANTOS; SOMERMAN, 2014) ndao coaduna com conceitos
disciplinares e ensino linear e compartimentalizados, busca a integracdo e a
necessidade de um novo modo de pensar de ressignificacdo de conceitos que tragam
significados aos conteudos escolares.

Nessa mesma direcdo, temos as ideias defendidas por Pomo (2005) que, de certo
modo, aproximam-se das de Fazenda (2011) ao reconhecer que ndo tem uma
definicdo precisa que envolva a temética da interdisciplinaridade, sua proposta
contempla que por detras dos termos que envolvem a interdisciplinaridade como as
palavras “multi, pluri, inter e transdisciplinaridade, esta em uma mesma raiz — a palavra
disciplina "(POMBO, 2005, p.5). A autora conclui ainda que as disciplinas estao
sempre presentes, se

[...] pretendem juntar: multi, pluri, a ideia € a mesma: juntar muitas p6-
las ao lado uma das outras. Ou entdo articular, pé-las inter, em
interrelacao, estabelecer entre elas uma acéo reciproca. O sufixo trans
supde um ir além, uma ultrapassagem daquilo que é préprio da
disciplina (POMBO, 2005, p.5).

Para a referida autora a tentativa de romper com o carater disciplinar sé serd possivel se
passar por diferentes niveis nos quais as disciplinas estéo atreladas.

Pombo (2005) destaca trés importantes niveis de superacdo para se chegar a um
interrelacdo disciplinar: o nivel da justaposicao, o nivel da interacdo e o nivel da
superacao de barreiras. O primeiro nivel, apresentado por Pombo (2005, p.5) é o da
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justaposicédo pode ser compreendido pelo “paralelismo, em que as varias disciplinas
estdo la, simplesmente ao lado umas das outras”, mesmo que estejam organizadas
em uma mesma area, nao estabelecem nenhuma interagdo, como € o caso da: “multi,
pluri, a ideia € a mesma: juntar muitas, p6-las ao lado uma das outras, porém sem o
compromisso de estabelecer objetivos comuns”.

Num segundo nivel, Pombo (2005, p.5) acredita que “as disciplinas comunicam umas
com as outras, confrontam e discutem as suas perspectivas, estabelecem entre siuma
interacdo mais ou menos forte”, todavia, os objetivos continuam sendo especificos e
particulares de cada disciplina, é possivel, no entanto, a interacdo de conhecimentos
na solucdo de situacdes especificas. J& no terceiro nivel, a autora ressalta que as
barreiras que afastavam as disciplinas sao ultrapassadas, fundem-se, transcendendo
a todas, ja “a interdisciplinaridade se configura como o equilibrio entre esses niveis”,
ou seja, ndo se estabelece como justaposicdo tdo pouco transcende a todas as
disciplinas.

Haveria, portanto, uma espécie de um “continuum” de
desenvolvimento. Entre alguma coisa que € de menos — a simples
justaposicdo — e qualquer coisa que é de mais — a ultrapassagem e a
fusdo — a interdisciplinaridade designaria o espaco intermédio, a
posicao intercalar. O sufixo inter estaria |4 justamente para apontar
essa situacdo (POMBO, 2005, p.6).

Pombo (2005) propde conhecer 0s pressupostos que norteiam a interdisciplinaridade,
e para isto, faz-se necessério a compreensdo dos diferentes prefixos da palavra
disciplinaridade, do que eles tém para nos ensinar, das indicacfes que transportam
consigo, na sua etimologia. Pombo (2003, p.1) nos chama a atencéo para o uso do
termo interdisciplinaridade, salienta que falar sobre a tematica é “tarefa ingrata e dificil”
e aponta como uma dificuldade inicial e tem a ver com [...] o fato de ninguém saber o
gue é a interdisciplinaridade. Nem as pessoas que a praticam, nem as que a teorizam,
nem aquelas que a procuram definir. A verdade é que ndo ha nenhuma estabilidade
relativamente a este conceito. “Num trabalho exaustivo de pesquisa sobre a literatura
existente, inclusivamente dos especialistas de interdisciplinaridade — que também ja
0s ha — encontram-se as mais dispares definicdes”. Além disso, como sabem, a
“palavra tem sido usada, abusada e banalizada. Poderiamos mesmo dizer: a palavra
esta gasta” (POMBO, 2003, p.1).

As inferéncias expostas por Pombo (2003) se assemelham com as apresentadas por
Fazenda (2011) no que tangue a utilizagao da interdisciplinaridade como modismo.
Pombo (2003) adianta que a interdisciplinaridade se tornou uma espécie de fenbmeno
gque embora ndo exista um consenso entre os pesquisadores, a palavra tenha uma
utilizacdo muito ampla e seja aplicada em muitos contextos. No campo educacional,
a autora destaca a interdisciplinaridade no contexto pedagogico, no qual estao ligadas
as questdes do ensino, as praticas escolares, dos métodos de trabalho, a relacédo de
ensino aprendizagem, assim como todas as questdes que sao contempladas no
curriculo escolar, sobretudo das novas estruturas organizativas das quais, tanto a
escola secundéaria como a Universidade, terdo que se aproximar.

A pratica interdisciplinar, segundo o entendimento exposto pela autora, ndo acontece
pela simples jungdo ou presenca fisica de “varias pessoas em torno de uma mesma
guestao, criaria automaticamente um real confronto de perspectivas, uma discusséo
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mais rica porque, dir-se-a, mais interdisciplinar” (POMBO, 2003, p.1), isto seria
ingenuidade, pois, de acordo com as inferéncias da autora, a interdisciplinaridade se
apresenta dotada de um conjunto muito heterogéneo de situagcdes, experiéncias,
realidades, hip6teses e projetos.

Discorrendo em defesa da interdisciplinaridade ndo apenas como uma proposta
tedrica ou necessidade tedrica, mas como uma acao pratica que se aperfeicoa a
medida que sao realizadas experiéncias de trabalho coletivo, temos a presencga do
autor Jurjo Torres Santomé, defensor do ensino pautado na interdisciplinaridade por
acreditar que esta pratica tem poder estruturador, por estabelecer a contextualizagédo
de conteudos e possibilitar o didlogo e a relacdo entre as diferentes disciplinas.

De acordo com Santomé (1998) o ensino interdisciplinar possibilita preparar os jovens
para enfrentar as situacfes reais, pois 0s conceitos trabalhados pelas éareas
ultrapassam os limites de uma disciplina, instigando os estudantes a serem capazes
de identificar, analisar e posicionar criticamente diante de situacdes da realidade, pois,
a medida que séo desenvolvidas experiéncias de trabalhos interdisciplinares, exercita-
se a pratica da interdisciplinaridade em todas as suas possibilidades, problemas e
limitacOes.

Ao mesmo tempo, enfatiza a importancia das disciplinas na pratica interdisciplinar,
Pombo (2003) salienta que [..] convém nao esquecer que, para que haja
interdisciplinaridade, é preciso que haja disciplinas. Tais inferéncias sdo compativeis
as defesas feitas por Fazenda (2011) ao defender que as propostas interdisciplinares
surgem e desenvolvem-se se apoiando nas disciplinas; “a propria riqueza da
interdisciplinaridade depende do grau de desenvolvimento atingido pelas disciplinas e
estas, por sua vez, serdo afetadas positivamente pelos seus contatos e colaboraces
interdisciplinares” (SANTOME, 1998, p. 61).

A interdisciplinaridade conforme inferéncias de Santomé (1998) possibilita reunir
saberes de diversos especialistas em um contexto de estudo, o qual estabelece uma
interacdo entre disciplinas, favorecendo o dialogo e enriquecimento mutuo,
aproximando-se assim também da perspectiva de interdisciplinaridade defendida por
Japiassu (1976). Para Santomé (1998, p.73) intencionalidade de um trabalho coletivo
na perspectiva de interdisciplinaridade, implica em “uma vontade e compromisso de
elaborar um contexto mais geral”, “[...] estabelece uma interagcdo entre duas ou mais
disciplinas, o que resultard em intercomunicacdo e enriquecimento reciproco”.
Destaca ainda que a interdisciplinaridade néo dispensa os fundamentos atribuidos as

disciplinas e reforca que a pratica pela interdisciplinaridade € uma busca incessante.

Lick (2010, p. 52) também destaca as potencialidades da interdisciplinaridade no
ensino, a autora afirma que o movimento interdisciplinar tem o potencial de “[...]
contribuir para superar a dissociacdo do conhecimento produzido e para orientar a
produgdo de uma nova ordem de conhecimento”. A referida autora acredita que a
interdisciplinaridade possa ser aplicada no ambito escolar como ferramenta
metodolégica que possibilita a superacéo do ensino fragmentado, podendo contribuir
com a melhoria da qualidade do ensino e da educacao, pois, a interdisciplinaridade
contribui para a formacdo global do ser humano, como prevé as diretrizes
educacionais brasileiras.
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A referida autora considera que a pratica da interdisciplinaridade nos curriculos
escolares ainda é insipiente: “Escolas concentram seus esforgos apenas na
reproducdo do conhecimento”, o que, pode acarretar em uma visao fragmentada e
com poucos significados se considerarmos que a interdisciplinaridade procura engajar
professores numa pratica coletiva. [...] dar importancia ao conteudo em si e ndo a sua
interligacdo com a situagcdo da qual emerge, gerando a ja classica dissociacao entre
teoria e pratica: “o que se aprende na escola nao tem nada a ver com a realidade” [...]
(LUCK, 2010, p. 14).

Reitera que ensino que desconsiderar as ligacdes entre os saberes compromete a
fungcdo da formacdo para a cidadania, uma vez que os conceitos trabalhados néo
estabelecem a contextualizacdo com a realidade social e consequentemente
compromete a formacao critica e emancipatéria, defendida por Freire (1987). As
observagfes apresentadas pela autora instigam a reflexdo acerca da préatica docente,
ja que a interdisciplinaridade, “[...] € o processo que envolve a integragdo e o
engajamento de educadores, num trabalho conjunto, de interacdo das disciplinas do
curriculo escolar entre si e com a realidade” (LUCK, 2010, p. 47), de modo a superar
a fragmentacao do ensino, objetivando a formacéao integral dos alunos, a fim de que
possam exercer criticamente a cidadania, mediante uma visao global de mundo, e
serem capazes de enfrentar os problemas complexos, amplos e globais da realidade
atual.

Para mais, Lick (2010) defende que a pratica na perspectiva da interdisciplinaridade
nos impde desafios a serem superados, entre eles romper habitos e acomodacdes
provenientes do exercicio do magistério, assim como a heranca da formacé&o
convencional, além disso, implica em nos desafiar na busca pelo desconhecido, que
nos desaloja de posi¢des confortaveis.

O educador Freire (1987) apresenta contribuicdes relevantes no que diz respeito ao
desenvolvimento da interdisciplinaridade no contexto educacional. Ainda que, ao
contrario de alguns dos autores ja citados, Freire ndo apresenta o termo
‘interdisciplinaridade’ de forma explicita, entretempo sinaliza elementos importantes
para o desenvolvimento da pratica interdisciplinar no campo educativo, a exemplo da
dialogicidade, da problematizacdo, da contextualizacdo e da coletividade. A
metodologia pedagdgica defendida por Paulo Freire tem por base a organizacéo
curricular via Tema Gerador, obtido por meio do processo de investigacao tematica,
podendo ser interpretado como um processo interdisciplinar. Freire (1987) defende a
superacdo do ensino fragmentado e disciplinar por meio de um trabalho
interdisciplinar, mesmo ndo o nomeando dessa forma.

Percebemos que, existe uma relacdo indissociavel entre Temas Geradores
apresentados por Freire (1987) e Interdisciplinaridade, visto que as esferas
disciplinares relacionam-se, ndo ficando restritos a apenas uma area de
conhecimento. Os Temas Geradores na concepcéo Freiriana devem ser classificados
num quadro geral de Ciéncias, considerando a realidade local e a necessidade
emergente, sem que isto se configure como pré-requisitos nas elaboracfes de
programas futuros.

Significa, apenas, que ha uma visdo mais especifica, central de um

tema, conforme a sua situacdo num dominio qualquer das

especializacdes, [...] a delimitacao tematica feita por cada especialista,
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dentro do seu campo possibilita a integracéo e a discussao entre as
diferentes areas do conhecimento de modo a contribuir com a
interpretagao da realidade socioeducativa, [...] a “introducdo destes
temas, de necessidade comprovada nos curriculos, corresponde,
inclusive, a dialogicidade da educacédo (FREIRE, 1987, p, 115).

De acordo com Freire (1987), o processo metodolégico de construcdo do
conhecimento pelo sujeito parte da sua relagdo com o contexto, com a realidade, com
sua cultura, e estes aspectos sugere a interdisciplinaridade. Busca-se a expressao
dessa interdisciplinaridade pela caracterizacdo de dois movimentos dialéticos: a
problematizacéo da situacédo, pela qual se desvela a realidade, e a sistematizacéo dos
conhecimentos de forma integrada. Entendemos que as inferéncias feitas por Freire
(1987) assinalam a interdisciplinaridade como um processo de construcdo do
conhecimento pelo sujeito em razéo principalmente de sua relacdo com o contexto
sociocultural.

Outros autores que se destacam em relacdo as discussfes acerca da
interdisciplinaridade séo Jantsch e Bianchetti (2011) a partir da obra
Interdisciplinaridade: para além da filosofia do sujeito. Para os autores a
interdisciplinaridade néo deve ser colocada sobre o fundamento da filosofia do sujeito
gue nega o0 aspecto histérico da producdo do conhecimento. Em vista disso, a
perspectiva interdisciplinar sustentada por estes autores difere das perspectivas de
Japiassu (1976), Fazenda (2011) e Santomé (1998).

Jantsch e Bianchetti (2011) defendem que a interdisciplinaridade né&o pode ser
considerada como um processo isolado do modo de producéo, pois este requer
determinada producéo de conhecimento (Filosofia e Ciéncia) e de tecnologia, o que
leva a compreendé-la a partir de uma totalidade histérica. “Néo €, a nosso ver, um
trabalho em equipe ou em parceria que superara a reducdo subijetivista propria da
filosofia do sujeito” (JANTSCH; BIANCHETTI, 2011, p.21). Isto posto, podemos inferir
que para os autores a ‘interdisciplinaridade’ da ‘parceria’ ao contrario do que supdem
0s que se orientam pela filosofia do sujeito, ndo abarca, ou seja, “[...] a férmula simples
do somatorio de individualidades ou de sujeitos pensantes (individuos)- que né&o
aprende a complexidade do problema/objeto ndo €& milagrosa nem redentora”
(JANTSCH; BIANCHETT]I, 2011, p.21). Os autores destacam ainda que néo sera o
‘ato de vontade’ que leva um sujeito pensante a aderir um projeto em parceria

Na expectativa de descontruir algumas concepcdes sobre a interdisciplinaridade
Jantsch e Bianchetti (2011, p.25) elencam “cinco pressupostos que destacam oS
limites e possiveis enganos sobre a tematica, sobretudo no que diz respeito aos
pressupostos da filosofia do sujeito”. O primeiro deles concebe o0 perigo da
fragmentacdo do conhecimento, pois segundo os argumentos dos autores, leva ao
homem a nédo ter dominio sobre o seu proprio conhecimento, e inevitavelmente do
contexto escolar, visto que a fragmentacéo do conhecimento anda lado a lado com as
formas de producéo, as quais demandam cada vez mais a presenca da Ciéncia e da
tecnologia.

Jantsch e Bianchetti (2011, p.26) descrevem o segundo pressuposto, em decorréncia
do primeiro, apresenta a “fragmentagcao do conhecimento (processo e produto)” como
um mal em si que pode ser superado pela vontade do individuo e ainda que a
“interdisciplinaridade s6 é fecunda no trabalho em equipe” com base na vontade de
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superar a fragmentacado, na qual se “forma uma espécie suijeito coletivo” em busca da
salvagcdo ou redencdo dos males do conhecimento fragmentado, tais inferéncias
caracterizam o terceiro pressuposto que é potencializado e remete ao quarto
pressuposto, que € o do trabalho em “parceria”, que na concepgao dos autores se
configura como a “pan-interdisciplinaridade, ou seja, pretensao de atribuir um carater
interdisciplinar a toda a atividade humana”

O quinto pressuposto sinaliza que a producdo do conhecimento estara garantida,
independente da forma histérica se existir o trabalho em parceria (JANTSCH,;
BIANCHETTI, 2011. Esses pressupostos, conforme as citacbes de Jantsch e
Bianchetti (2011) estdo intrinsecamente articulados, de modo que do primeiro
pressuposto intercorrem o0s demais, ocasionado o discurso hegeménico de
interdisciplinaridade. Os autores propdem por meio de suas contribuicbes a
necessidade de assegurar a concepcao histérica da interdisciplinaridade. Nao se trata
de destruir a interdisciplinaridade - historicamente construida e necessaria - mas de
lhe emprestar uma configuracdo efetivamente cientifica, que, a nosso ver, seria
possivel por uma adequada utilizacdo da concepcéo histérica da realidade.

Queremos afirmar também que, contrariamente a visdo da
interdisciplinaridade assentada na parceria, afirmamos que a questao
a ser hoje levantada néo é a parceria sim ou ndo, mas, quando e em
gue condi¢des, uma vez que a formula (da filosofia do sujeito) parceria
= interdisciplinaridade = redenc¢éo do pensamento e conhecimento néo
se sustenta (JANTSCH; BIANCHETTI, 2011, p. 28).

Para os autores nao faz sentido a interdisciplinaridade sem considerar o processo
histérico da producdo do conhecimento. Ressaltam que n&o consideram a
fragmentacdo como saida, porém chamam a atencdo para as possibilidades de
aprofundamento nos diferentes campos dos saberes. Os autores reiteram ainda que
nao é concebivel “que uma instituicdo faca da transmissdo do conhecimento sua
principal fungdo ou reduza o ensino a simples transmissdo de conhecimento”
(JANTSCH; BIANCHETTI 2011, p. 32).

Na mesma diregcdo e compactuando com as ideias de Jantsch e Bianchetti (2011),
Frigotto (in JANTSCH; BIANCHETT]I, 2011, p.34) reporta a impossibilidade de discutir
sobre a interdisciplinaridade descontextualizada das ciéncias sociais no qual “o campo
educativo constitui-se como objeto da produ¢édo do conhecimento e enquanto pratica
docente a socializacdo do conhecimento, no interior das ciéncias as sociais [...]", isto
na concepgao do autor os “processos educativos sao constituidos nas e pelas
relagdes sociais”. Segundo Frigotto (in JANTSCH; BIANCHETTI, 2011) ndo ha
possibilidade de se produzir o conhecimento de forma neutra, pois as relacdes que se
estabelecem sao pretendidas pelo sujeito, ndo sdo neutras. Para ele, € exatamente
nesse ambito que se percebe que a interdisciplinaridade, na producdo do
conhecimento, torna-se uma necessidade e, a0 mesmo tempo, um problema.

Frigotto (in JANTSCH; BIANCHETTI, 2011, p.35) apresenta suas andlises em relacéo
a interdisciplinaridade, na qual se faz necessario “apreender a interdisciplinaridade
como uma necessidade (algo que historicamente se impdem como imperativo), e
como problema (algo que se impdéem como desafio a ser decifrado)”, ressalta que a
interdisciplinaridade nao deve ser configurada como ‘método de investigacdo’ téo
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pouco como ‘técnica didatica’, como vem sendo enfatizada essencialmente no cenario
educacional.

[...] a questdo da interdisciplinaridade, ao contrario do que se tem
enfatizado, especialmente no campo educacional, ndo é, sobretudo
uma questdo de método de investigacdo e nem de técnica didatica,
ainda que se manifeste enfaticamente neste plano. Vamos sustentar
gue a questdo da interdisciplinaridade se impfe como necessidade e
como problema fundamentalmente no plano material historico-cultural
e no plano epistemologico (FRIGOTTO, in JANTSCH; BIANCHETTI,
2011, p.35).

De acordo com as afirmacdes de Frigotto (in JANTSCH; BIANCHETTI, 2011, pp.36-
37) o “trabalho interdisciplinar nao se efetiva se ndo formos capazes de transcender a
fragmentacgao e o plano fenoménico” como também nao se concretiza se “cairmos no
reducionismo” e conforme suas analises “a interdisciplinaridade se impde pela prépria
forma do homem produzir-se enquanto ser social e enquanto sujeito”.

As reflexdes que atendem a teorizacdo e conceituacdo da interdisciplinaridade,
também compdem os estudos de Etges (2011, p.18) dizendo que “a
interdisciplinaridade, enquanto principio mediador entre as diferentes disciplinas, ndo
podera ser elemento de reducdo a um denominador comum, mas elemento tedrico-
metodolégico da diferenca e da criatividade”. A interdisciplinaridade € o principio da
maxima exploracdo das potencialidades de cada ciéncia, da compreensdo de seus

limites, mas, acima de tudo, € o principio da diversidade e da criatividade.

A conceituacdo de Etges (2011) reitera que a interdisciplinaridade jamais podera
reduzir as ciéncias a um denominador comum, pois isto, consequentemente destruiria
gualquer especificidade que existe em cada ciéncia.

Além dos autores ja citados, destacamos a perspectiva de interdisciplinaridade
proposta por Lenoir (in FAZENDA, 2008, p.46) ao defender que a “perspectiva
interdisciplinar ndo €, portanto, contraria a perspectiva disciplinar; ao contrario, ndo
pode existir sem ela e, mais ainda, alimenta-se dela. Levando em conta as finalidades
desejadas, para a pratica da interdisciplinaridade, Lenoir (in FAZENDA, 2008, p.50),
distingue quatro campos de operacionalizagdo da interdisciplinaridade: “a
interdisciplinaridade cientifica, a interdisciplinaridade escolar, a interdisciplinaridade

profissional e a interdisciplinaridade pratica”.

Para o autor esses quatro campos operacionais da interdisciplinaridade estabelecem
as relacdes e se organizam em funcdo dos objetivos pelos quais sédo propostos, que
podem ser de pesquisa, de ensino ou de pratica em sala de aula. Em qualquer que
seja o campo de operacionalizacdo da interdisciplinaridade, ele podera ser investigado
(pesquisa), professado (ensino) ou praticado (aplicacédo). As discussdes abordadas
por Lenoir (in FAZENDA, 2008) estdo voltadas em especial a interdisciplinaridade
cientifica e a escolar que, por sua vez, podem ser diferenciadas com relacdo a
finalidades, objetos, modalidades de aplicacédo, sistema referencial e consequéncias.
Para Lenoir (in FAZENDA, 2008, p.51) infere que:

nao se deve confundir disciplina cientifica e disciplina escolar, a

interdisciplinaridade escolar deve ser nitidamente diferenciada da

interdisciplinaridade cientifica, pois, na interdisciplinaridade escolar
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existem  especificidades e finalidades que diferem da
interdisciplinaridade cientifica.

No que diz respeito a finalidade, a interdisciplinaridade cientifica busca a “producgao
de novos conhecimentos e a resposta as necessidades sociais”, e a
interdisciplinaridade escolar tem como objetivo a “difusdo do conhecimento [...] e a
formacéo de atores sociais”, sinalizando a possibilidade de criar condigbes para um
processo de integracdo de aprendizagens e conhecimentos escolares (LENOIR, in
FAZENDA, 2008, p.52).

O autor ressalta que o foco da interdisciplinaridade escolar deve ser a formacao de
atores sociais capazes de lidar com a realidade complexa nas quais estao submetidos.
“A interdisciplinaridade escolar &, por sua vez, curricular, didatica e pedagdgica”
(LENOIR, in FAZENDA, 2008, p.55), esses pontos sédo destacados pelo autor ao
relacionar a interdisciplinaridade sob o ponto de vista da atividade integrativa, da
integracéo das aprendizagens, ou ainda da integracédo dos conhecimentos. Lenoir (in
FAZENDA, 2008, pp.57-58) ressalta que a interdisciplinaridade escolar deve ser o
primeiro nivel do plano curricular no

estabelecimento de ligacbes de interdependéncia, de convergéncia e
de complementaridade entre as diferentes matérias escolares que
formam o percurso de uma ordem de ensino ministrado, [...]” a fim de
permitir que surja do curriculo escolar - ou de Ihe fornecer - uma
estrutura interdisciplinar. A interdisciplinaridade escolar no campo da
didatica, destacada como o segundo nivel, se caracteriza por: [...] suas
dimensdes conceituais e antecipativas, e trata da planificacdo, da
organizagdo e da avaliacdo da intervencdo educativa. [...] a
interdisciplinaridade didatica leva em conta a estruturagao curricular
para estabelecer preliminarmente seu carater interdisciplinar, tendo
por objetivo a articulagdo dos conhecimentos a serem ensinados e sua
insercao nas situagdes de aprendizagem.

Por fim, ha o plano pedagdgico, ou terceiro nivel, que corresponde a “[...] atualizacéo
em sala de aula da interdisciplinaridade didéatica. Ela assegura, na prética, a colocacdo
de um modelo ou de modelos didaticos interdisciplinares inseridos em situacfes
concretas da didatica” (LENOIR, in FAZENDA, 2008, p.58).

A compreensao de interdisciplinaridade apresentada por Lenoir (in FAZENDA, 2008)
propde a interacao entre disciplinas numa acao reciproca de conhecimentos. Defende
o desenvolvimento da interdisciplinaridade escolar como possibilidade de interacéo,
sobretudo, ressalta que para que acdes educativas sejam efetivadas no ambito
escolar na perspectiva da interdisciplinaridade deve se levar em conta os trés niveis:
o curricular, com o0s objetivos e programas de cada disciplina; a didatica, que
compreende o planejamento das atividades a serem realizadas; e a pedagogica, que
se refere a pratica desenvolvida no ambito da sala de aula.

Muitas sdo as linhas que procuram estabelecer a conceituacdo teodrica para a
interdisciplinaridade, em todas elas percebemos quéo polissémica € a tematica, para
tanto a interdisciplinaridade de que tratamos no presente trabalho compreende troca
e cooperacao pautadas no didlogo que possibilita a integracdo entre as disciplinas de
modo que as fronteiras entre elas sejam minimizadas para que a complexidade do
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objeto de estudo se destaque. Nesta visao interdisciplinar, o tema a ser estudado esta
acima dos dominios disciplinares.

Diante do exposto temos consciéncia de que embora a implementacdo da prética
interdisciplinar esteja em voga na educacao brasileira como afirma Fazenda (2002),
sobretudo nas normativas oficiais que regulam e orientam a educacdo basica, a
inseguranca e a dificuldade de realizar projetos dessa natureza, nos parece ainda ser
uma realidade entre os educadores. Todavia a agdo ou proposta de trabalho
interdisciplinar, ndo deve ser imposta por forca de Lei, tdo pouco pelo nudcleo
pedagdgico da escola, como mencionado por Gerhard e Rocha Filho (2012). Faz-se
necessario os professores acreditarem nos beneficios da educacgéo interdisciplinar
para que ocorra a interdisciplinaridade de fato. Ao se mostrarem receptivos ao dialogo
e reclamarem por momentos de troca de experiéncias os professores reconhecem a
necessidade do trabalho em conjunto, (FAZENDA, 2011; GERHARD; ROCHA FILHO,
2012; SANTOS et al. In SANTOS; SOMERMAN, 2014).

Segundo Apple (1989) a escola influencia o processo de ensino e aprendizagem néo
somente por meio da determinacao de reunides pedagodgicas, e sim também a partir
da imposicdo de um curriculo que elege quais contetdos devem ser ministrados.
Nesse sentido, a estrutura curricular e as exigéncias da escola podem aumentar ou
diminuir a fragmentacao dos saberes, pois, 0s conceitos ndo sdo apenas abstracoes.
Eles tém consequéncias diretas na pedagogia e no comportamento humano; nas
atuacgOes e relacdes humanas. Mudar o conceito significa mudar a atitude. Perceber
os fendbmenos e a espécie humana de outro modo significa mudancga no sentimento,
atitudes, valores e postura (SANTOS et al.In SANTOS; SOMERMAN, 2014, p.100).

2 TECENDO ALGUMAS CONSIDERACOES

Algo é facilmente observado nos trabalhos e pesquisa sobre interdisciplinaridade, em
especial neste ‘didlogo’ entre as diferentes concepgdes: a auséncia de consenso entre
0s estudiosos e pesquisadores e a pouca clareza sobre a definicdo deste conceito, e
como defendido por Santomé (1998) um objetivo hunca completamente alcancado e
gue devemos buscar constantemente. Observamos que essas concepg¢des, embora
distintas, convergem para a superacao do ensino da fragmentacdo do conhecimento
e para a necessidade de diadlogo por parte dos docentes.

Evidenciamos que na visdo dos autores que referenciamos nesta pesquisa, um ensino
pautado nos pressupostos interdisciplinares tem poder estruturador, pois demanda de
situacdes reais que possibilita ao jovem estudante refletir sobre seu convivio social,
detectando e analisando problemas e tendo as condi¢cdes de intervir, ou em outras
palavras, um ensino interdisciplinar possibilita preparar o jovem para a vida.
Entretanto, precisamos ter consciéncia que a interdisciplinaridade por si s6 ndo pode
mudar os rumos da formacdo. A utilizacdo de rétulos de atitudes ou praticas
interdisciplinares ndo é capaz de superar os desafios da educacdo, sobretudo do
ensino, mas corre-se 0 risco de deturpar o0 sentido epistemologico da

Interdisc., Sao Paulo, n° 11, pp. 01-151, out. 2017.
http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade



http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade

86

interdisciplinaridade, além de subestimar os efeitos que um ensino fragmentado na
formacéo.

Deste modo, consideramos que a perspectiva interdisciplinar ndo pode e nao deve ser
concebida como uma prética salvacionista para a educacao, ou ainda como modismo,
todavia, acreditamos que a interdisciplinaridade é uma proposta que ndo pode ser
ignorada ou mal utilizada, visto que sdo amplamente conhecidos os efeitos da
excessiva fragmentagcéo do conhecimento.

Entendemos que para a interdisciplinaridade acontecer, faz-se necessario as
interagBes disciplinares e que estas podem ser potencializadas pelo didlogo, no
entanto, € por meio de uma postura epistemolégica dialégica que produziremos o
tensionamento disciplinar tdo necessario para a pratica interdisciplinar. Ao referirmos
sobre tensionamento disciplinar nos apoiamos em Veiga-Neto (2010, p.13) ao
defender a legitimidade das disciplinas, pois, em tese, a interdisciplinaridade acontece
aos pares, na dialogicidade, “[...] implica aceitar a legitimidade das disciplinas, néo no
sentido epistemoldgico, mas no sentido contextual”’. Ndo porque elas tenham maior
ou menor validade estatutaria no campo do conhecimento, mas simplesmente porque
elas ai estdo e sdo vividas como legitimas por aqueles que nelas se inscrevem.

Defendemos ainda que a interdisciplinaridade no campo das atividades de ensino é
necessaria para religar o que foi desconectado, questionar o que nos foi imposto como
verdade, é deste movimento que a nosso ver, decorre a interdisciplinaridade, ou seja,
nao a concebemos como uma metodologia, como programa a ser seguido, mas como
uma emergéncia decorrente da dialogica, do tensionamento entre as disciplinas e das
interagdes entre 0s sujeitos.

Ao finalizar, visualizamos que a intencionalidade do curriculo e a ideologia do sistema,
adotada na politica e na cultura, influencia na linha interdisciplinar a seguir, pois,
identificamos diferentes formas de pensar a interdisciplinaridade como, por exemplo,
as proposicoes feitas por Heloisa Liick; Yves Lenoir; Paulo Freire; Hilton Japiassu;
Pombo; Akiko Santos e Americo Somermann; Ari Paulo Jantschs e Lucidio Bianchetti;
Gaudéncio Frigotto; Ivani Fazenda.
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