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A subjetividade representa um macroconceito orientado a compreensao
da psique como sistema complexo, que de forma simultinea se apresenta
como processo e como organizagao. O macroconceito representa realidades
que aparecem de multiplas formas e em suas proprias dindmicas modificam
sua auto-organizacao, conduzindo de forma permanente a uma tensao entre
os processos gerados pelo sistema e suas formas de auto-organizagao. Essas es-
tao comprometidas de forma permanente com todos os processos do sistema.
A subjetividade coloca a defini¢ao da psique num nivel histérico-cultural, no
qual as fung¢des psiquicas sao entendidas como processos permanentes de sig-
nificacio e sentidos. O tema da subjetividade nos leva a colocar o individuo
e a sociedade numa relacao indivisivel, em que ambos aparecem como mo-
mentos da subjetividade social e da subjetividade individual.

As subjetividades social e individual atuam na qualidade de constituin-
tes e constituidas do outro e pelo outro. Isso conduz a uma representagio do
individuo na qual a condi¢do e o momento atual de sua agao expressam, o
tempo todo, sentidos subjetivos procedentes de dreas diferentes de sua expe-
riéncia social, que passam a se constituir como elementos de sentido de sua
expressao atual. Assim, dessa perspetiva, o sujeito que aprende expressa a
subjetividade social dos diferentes espacos sociais em que vive no processo de
aprender. Nenhuma atividade humana resulta numa atividade isolada do
conjunto de sentidos que caraterizam o mundo histérico e social da pessoa.

O impacto que tudo isso tem para a educagao é muito grande, porque
influencia mudancgas na teoria, na metodologia e nas praticas educativas. A
sala de aula nao é simplesmente um cenario relacionado com os processos de
ensinar e aprender. Nela aparecem, como constituintes de todas as atividades
ai desenvolvidas, elementos de sentido e significacao procedentes de outras
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“zonas” da experiéncia social, tanto de alunos quanto de professores. Na sala
de aula se geram novos sentidos e significados, que sao inseparaveis das his-
torias das pessoas envolvidas, assim como da subjetividade social da escola,
na qual aparecem elementos de outros espagos da prépria subjetividade so-
cial.

Essa representagao da educagio apresenta a escola numa relacao inse-
paravel com a sociedade como um todo, assim como inseparavel das histérias
singulares de seus protagonistas, que sao outra expressao da subjetividade so-
cial, que aparece diferenciada nas histérias individuais. Dessa perspetiva, as
fungdes da escola deixam de aparecer como processos isolados e fragmenta-
dos, para aparecer como momentos de sistemas mais complexos, dentro dos
quais se constituem em sua significacao e sentido. O aluno na escola nao ex-
pressa s6 sua condigao escolar, mas sua condi¢ao social em geral; dai a im-
portancia da ponte entre a psicologia social e a educativa que se vem apre-
sentando na literatura (Gonzilez Rey, 1997; Duveen. G. 2000). O trinsito
entre a educagao e outras formas de conhecimento social s6 é possivel se com-
preendemos uma ontologia da psique humana que nos permita explicar o
transito permanente de diferentes sentidos sociais nos momentos atuais dos
sujeitos e dos cenarios educativos.

A compreensao do lugar da subjetividade na educagao nos leva a aban-
donar, por um lado, a naturalizagao dos processos associados a educagao e,
por outro, a compreender os diferentes momentos do processo educativo atra-
vés dos processos de significagao e sentido gerados em diferentes zonas do te-
cido social. Essa compreensao leva a supera¢ao de um conjunto de dicotomias
que historicamente tem estado na compreensao da educagao, como a dicoto-
mia entre o social e o individual, o afetivo e o cognitivo, entre outras, o que
traz um conjunto de consequiéncias para as representagoes dominantes até
hoje na educagao, entre as quais gostariamos de especificar as seguintes:

* O espago educativo é um espago de convergéncia, divergéncia e con-
tradi¢ao social, no qual entram em jogo inimeros sentidos e signifi-
cagoes da sociedade também presentes em outras formas de vida so-
cial e que historicamente se tém mantido ocultos a teoria e a pesquisa
educativa;
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* A educagao é uma fungio de toda a sociedade, que, de fato, é exercida
com maior ou menor consciéncia numa diversidade de espacos sociais
que, de forma crescente, influenciam a agao das pessoas e dos grupos
sociais;

* O objetivo da educa¢ao nao é simplesmente o de efetivar um saber
na pessoa, mas seu desenvolvimento como sujeito capaz de atuar no
processo em que aprende e de ser parte ativa dos processos de sub-
jetivagao associados a sua vida cotidiana. O sujeito se expressa na sua
reflexividade critica ao longo de seu desenvolvimento;

* O processo de desenvolvimento nao pode ser compreendido como
conjunto de aquisi¢oes ordenadas, que, de forma progressiva e frag-
mentada, permitem novas opera¢oes do sujeito, mas como um pro-
cesso extremamente complexo em que, de forma simultinea, apre-
sentam-se elementos constituidos, que estao além da capacidade de
simboliza¢ao dos sujeitos implicados, e elementos construidos que,
adquirem sentido pela emocionalidade do sujeito comprometido nes-
sa construgao. Isso faz do desenvolvimento um processo contraditério
e nao linear, que nao pode ser reduzido a um padrao. Compreende-
mos o desenvolvimento, dessa forma, como processo vivo e contradi-
torio, em que sentidos subjetivos de diferentes procedéncias sociais se
configuram no processo dialégico do sujeito em seus diferentes espa-
¢Os sociais.

Como resultado, a inclusao do tépico da subjetividade em educagio per-
mite “visualizar” novas zonas de sentido desse processo, o que tem uma in-
fluéncia direta na compreensao da pesquisa nesse campo.

Na pesquisa em educagiao, apesar das mudangas que tém sido apresen-
tadas nos ultimos dez anos (Ludke e André, 1986; Kincheloe, 1991 e outros),
ainda é dominante uma tendéncia objetivo-analitica, mais orientada para o
estudo de fungdes pontuais do que para a construcao de modelos tedricos que
permitam apreender em toda sua complexidade os processos de subjetivagao
implicados nos processos educativos.

A linha experimental, quantitativa e objetiva, orientada mais para o es-
tudo de fungoes analiticas, nao permite o estudo dos processos e das formas
subjetivas de organizagao associadas ao processo de educacio. A metodologia
de pesquisa tem que responder a defini¢io do tema a ser pesquisado. Nesse
caso, o tema da subjetividade em educacio define necessidades epistemolé-
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gicas e metodoldgicas especificas, que, de forma geral, sao compativeis com
os principios fundamentais contidos em nossa definicao da Epistemologia
Qualitativa (Gonzilez Rey, 1997).

A pesquisa qualitativa que assume os principios da Epistemologia Qua-
litativa se carateriza pelo seu cardter construtivo-interpretativo, dialégico e
pela sua atengdo ao estudo de casos singulares. O processo de construgao teé-
rica das configuragoes e dos processos subjetivos presentes na educagio, tanto
em nivel social como individual, tem que ser desenvolvido dentro da prépria
processualidade da constituicao subjetiva do sujeito e dos processos sociais
dentro dos quais sua experiéncia tem lugar.

A pesquisa qualitativa que propomos para o conhecimento da subjeti-
vidade enfatiza o cardter tedrico sobre o empirico, assim como a constru¢ao
sobre a descrigao. Nesse sentido, a pesquisa educativa orientada para a com-
preensao dos aspetos subjetivos desse processo, deve caraterizar-se pelos se-
guintes aspectos:

* O empirico é um momento de confronto, didlogo e contradi¢ao entre

a teoria e a expressao dos processos estudados, mas nao uma condi¢ao
de verificagao do conhecimento, o qual mantém uma processualidade
que nao permite encurralar pontualmente as idéias em espacos de ve-
rificagao empirica;

* A teoria acompanha todo o processo de pesquisa, sendo a real teia de
fundo da pesquisa. A teoria aparece como vidvel na medida em que
acompanha o didlogo constante com as formas sob as quais aparecem
as manifestacoes empiricas dos processos estudados. S6 o desenvolvi-
mento de modelos de pensamento, no curso da pesquisa, permitird
visualizar expressoes empiricas que possam ser consideradas na cons-
trugao tedrica dos processos e formas de organizagao da subjetividade
implicadas nos processos de educagio;

* O didlogo aparece como momento essencial da pesquisa. Os processos
subjetivos complexos s6 aparecem na medida em que os sujeitos es-
tudados se expressam através de sua implicagao pessoal, aparecendo
na pesquisa através de suas proprias construgoes, que avangam e se
enriquecem no didlogo permanente com o pesquisador e no proprio
didlogo dos sujeitos pesquisados entre si.
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A partir disso, a motivagao dos sujeitos e seu envolvimento na pesquisa
passam a ser momentos essenciais no desenho de trabalho do pesquisador.
Esse tem que participar, provocar, conversar, enfim, manter-se ativo num di-
alogo que introduz de forma permanente novos aspectos aos problemas-ob-
jeto da pesquisa. O pesquisador se surpreende ante 0 novo que o desafia de
forma permanente no desenvolvimento de novas construgbes tedricas que,
por sua vez, sao geradoras de novos momentos empiricos.

* Os instrumentos sao apenas indutores de informacao, que estimulam

a expressao dos sujeitos estudados e facilitam seu deslocamento do lu-
gar de onde falam, o que implica que, de forma permanente, entrem
em novas zonas de sua experiéncia;

* Os sujeitos singulares, ou estudo de casos, viram um procedimento
essencial na construgao tedrica da questao da subjetividade, em pri-
meiro lugar porque neles aparecem elementos singularizados dos pro-
cessos estudados, que nunca apareceriam ante instrumentos padroni-
zados. Portanto, o estudo de casos permite a construgao tebrica de
aspectos diferenciados do estudado, que s6 aparecem em nivel singu-
lar. Além disso, os casos singulares sao importantes por serem porta-
dores da riqueza diferenciada da multiplicidade de formas sob as
quais aparece a constitui¢ao subjetiva dos processos estudados. Nesse
enfoque se valoriza o sujeito individual concreto, tanto em sua histé-
ria, quanto em sua capacidade de reflexdao e construcao,

* Na pesquisa qualitativa orientada para a construc¢ao dos aspectos sub-
jetivos envolvidos nos diferentes niveis dos processos educativos, sao
importantes, tanto os aspectos formais da pesquisa, que definimos
como aqueles momentos programados pelo pesquisador, como os as-
pectos informais, que sdo situagdes nao esperadas, que aparecem
como expressao da prépria situagao social da pesquisa;

* Os processos de construgao tedrica acompanham o tempo todo o tra-
balho do pesquisador. O dominio da cultura empirica gera uma di-
cotomia entre coleta e interpretacao dos dados, mesmo que ambos os
momentos estejam centrados nos dados. Na pesquisa qualitativa, o
processo gerador de idéias e os processos construtivos do pesquisador
sao centrais e tém lugar em qualquer momento da pesquisa;
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* A pesquisa apoiada na Epistemologia Qualitativa tem, entre seus ob-
jetivos essenciais, a produgao de modelos tedricos complexos e dina-
micos, capazes de gerar inteligibilidade em complexos processos da sub-

jetividade humana, que sdo inacessiveis nas metodologias tradicionais.

A pesquisa qualitativa que propomos tem como objetivo o estudo do
momento subjetivo dos diferentes processos e formas de organizacao subjetiva
associados com a educagao. A subjetividade apresenta-se como defini¢ao on-
tolégica de uma representagio histérico-cultural da psique, através da qual
sao superadas as dicotomias e fragmentacoes que, de forma histérica, tém
orientado o tratamento dos aspetos psiquicos na educacio. Essas reflexoes ori-
entam-se para a superagao de uma dicotomia entre psicologia e educacao que,
durante muito tempo, apareceu com muita forca. Nessa dicotomia, mesmo
que a psicologia e a educagao fossem compreendidas como sistemas de pra-
ticas e instrumentos, seus objetos eram completamente diferentes: a psicolo-
gia se orientava para o estudo dos individuos e a educacao se orientava mais
para os processos didaticos dominantes na pratica de ensino-aprendizagem na
escola.

A pesquisa, sob a nova perspectiva apresentada neste trabalho, visa dar
sentido a problemas novos, que possam passar a constituir novas repre-

sentagoes sobre a educagao e suas diferentes areas.

Resumo

Neste artigo, o autor discute o tema da subjetividade, colocando o individuo
e a sociedade numa relagao indivisivel, em que ambos aparecem como momentos da
subjetividade social e da subjetividade individual. Discute também as implicacGes
dessa colocagao para a pesquisa em educagio.

Palavras-chave: subjetividade; pesquisa em educagio; pesquisa qualitativa.

Absctract

The author discusses subjectivity, placing the individual and society in a unitary
relation, in which both appear as moments of the social subjectivity and individual subjectivity.
He also discusses implications of this approach for research in education.

Key-words: subjectivity; research in education; qualitative research.
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Resumen

El autor de este articulo discute la cuestion de la subjetividad, de manera tal que
individuo y sociedad aparecen en una relacion indivisible, pues ambos son momentos de la
subjetividad social y de la subjetividad individual. Asimismo, discute las implicaciones que
dicha postura tiene para la investigaciin en educacion.

Palabras claves: subjetividad; investigacion en educacion; investigacion cualitativa,
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