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Introdugao

Com o presente artigo, objetivamos mostrar que as “idéias psicolégicas”?

acerca dos processos de ensino e aprendizagem desenvolvidas pela Psicologia
cientifica estavam espraiadas pelos documentos que discutiam questdes educa-
cionais antes mesmo de serem organizadas de forma sistematizada como objeto
de estudo de uma ciéncia. Tomamos como fonte para a pesquisa os relatdrios
de presidentes, vice-presidentes, inspetores e professores do ensino primario
redigidos no Parand entre os anos de 1854, depois que ele se tornou indepen-
dente da provincia de Sao Paulo, e 1889, quando, por ocasiao da Proclamagao
da Republica, o Parana deixa a condicdo de provincia do Império para tornar-se
estado. Os documentos mostram que, em meio a uma infinidade de problemas
a resolver, existia no ambito educacional um crescente interesse pela crianca,

pelo seu desenvolvimento fisico, intelectual e psicolégico.

No contexto de valorizacao da escola primaria, para além das fungdes que
até entao ela desempenhava — ler, escrever e contar — aparecia a preocupagao

com a infAncia “em situacio especificamente escolar” (Norodowski, 1993, p. 20).

1 Este artigo faz parte da tese de doutorado Das “idéias psicoligicas” a psicologia da educagio no Brasil: o
caso do Parand, defendida na PUC, no ano de 2002, sob a orientag¢ao da Prof* Dr* Mitsuko Makino
Antunes.

2 Expressao que, segundo Marina Massimi (1996, p. 80), utilizada no contexto da histéria cultural
denomina “todas as praticas de intervengdao com individuos e grupos, geralmente definiveis como
‘psicolégicas’, mas formuladas e aplicadas em épocas anteriores ao advento da Psicologia cientifica,
por diferentes culturas e em diversos contextos geograficos e sociais”.
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A crianca era, segundo Norodowski (ibid., p. 21), “a base para a construgao tedrica
do aluno {e} o pressuposto universal para a produgao pedagdgica; pressuposto
irrefutavel, alicerce privilegiado do edificio escolar”.

Dessa forma, discussdes sobre métodos de ensinar, inteligéncia e melhores
condicOes para a aprendizagem (prédio, material escolar, nimero de alunos,
sistema de graduacao e horério) dao a tonica aos documentos e revelam a preo-
cupacio com aspectos psicoldgicos do processo de ensino e aprendizagem.

Método de ensinar

O método de ensino é assunto bastante citado nos documentos.
Oficialmente, 0 método que deveria ser adotado na provincia seria o simultineo.
Encontramos, nos préprios documentos, defini¢des do que seria esse método.
Na nota de visita feita a escola, regida por José Cleto da Silva, o inspetor geral,
Joao Pereira Lago Janior, apresenta a seguinte informagao: “aos tnicos esforcos
de um bom methodo um gruposinho de umas vinte e tantas criangas vivas e

attentas, praticavam, a um sé tempo os exercicios indicados para 0 momento”?

(Ap.* 469, 1875, p. 216).

Em 1880, Honério Décio Lobo fala, em relatério enviado ao diretor da
instrucao, Euclides Francisco de Moura, sobre os métodos por ele adotados
desde 1855, quando assumiu o cargo de docente na provincia. Conforme ele, o
primeiro dos métodos adotados foi o individual, vantajoso a principio, mas que
aos poucos se tornou inviavel pelo crescimento do nimero de alunos, além de
que, conforme afirma o préprio professor, tornava estes egoistas e avaros pela
“falta de emulacio entre elles” (Ap. 609, 1880, p. 201).

Ante as dificuldades sentidas com o método individual, o professor ado-
tou 0 método “mutuo por monitores”: dividia a classe em dez monitorias cujos
monitores deveriam transmitir aos outros alunos os seus conhecimentos, além
de vigiar para que todos os deveres fossem cumpridos. Segundo Hondrio Décio
Lobo, porém, esse método nao deu bons resultados “porque muito mal se com-

portavam os proprios monitores ndo ensinando e os alunos nao aprendendo”

(Ap. 609, 1880, p. 202).

3 Manteremos a ortografia original nas citacdes retiradas dos relatdrios.
4 “Ap” é o nome dado aos livros nos quais estd organizada a Colecao “Correspondéncia do
Governo”.
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O professor adotou, em 1857, 0 método simultineo, em cumprimento ao
regulamento desse mesmo ano, que determinava o seu emprego. Contudo, ele
continuou a contar com o auxilio dos monitores, agora n2o mais com a fun¢ao
de ensinar, mas apenas vigiar.

O professor declara que o ensino simultineo tinha vantagens e desvan-
tagens. As vantagens referem-se ao fato de que ele seria 0 mais adequado para
a educagao moral e intelectual dos alunos. Quanto aos inconvenientes, declara
que estes “nascem das desigualdades de grao de intelligencia e adiantamento nos
alumnos de uma classe, de que resulta ou o estacionamento dos mais adiantados
ou 0 embarac¢o dos mais atrazados” (Ap. 609, 1880, p. 203).

O diretor interino da instrugao publica, Francisco Alves Guimaraes (1882),
diz que 0 método adotado, tanto na provincia do Parana como nas demais, era
extremamente voltado a memorizacao.

Acusacdes semelhantes foram feitas pelo inspetor geral, Bento Fernandes
de Barros, em seu relatério. Segundo ele, as aulas na provincia sofriam com o
espirito de rotina, no qual o ensino mecinico tinha forte apelo para a memori-
zag¢do: “Nos outros objetos do ensino primario observei ainda 0 mesmo defeito,
porque decorar e decorar muito parece ser 0 alvo de todos os esfor¢os da escola”
(Ap. 339, 1870, p. 427).

Além dos professores e inspetores, os presidentes da Provincia também
faziam muitas objecoes em relagio ao método adotado. Os presidentes empregam
termos como inadequado, mnemonico, verbalista, abstrato, antiquado, mecanico,
entre outros, para defini-lo.

O presidente Bello (1883) assim se posicionava sobre o assunto: “Os me-
thodos pelos quaes se educa e se instrue nas escolas da Provincia sao esses, anti-
quados, proscritos 4 porfia pelas licdes da pedagogia, como processos negativos
da real cultura do espirito e do caracter” (Bello, 1883, p. 33).

Os métodos verbalistas e mnemonicos, utilizados pelos professores na
provincia, somados a nao preocupag¢ao com a educacao fisica, geravam o que o
presidente denominou “esfalfamento mental”, no qual “ignora-se que a funcg¢ao
cerebral depende das condigdes hygienicas dos 6rgaos em que se exercita; que
0 homem, na phrase de um phisiologista, é o producto moral do cérebro, e que
este é solidario com o organismo inteiro, e que se ressente das contravengdes aos
preceitos da hygiene” (ibid., p. 33).

Mas, para além das criticas tecidas ao método, aparecem nos relatdrios
varias consideragdes sobre a importancia da utilizacio de um bom método.
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A primeira defesa é em favor da utilizacao de um método, qualquer que
seja ele, pois o professor ndo poderia ensinar ao acaso, confiando na inspiragao
do momento ou apenas de forma improvisada. Sobre isso, assim se manifesta
o presidente Ribeiro (1888, pp. 33-34): “a ausencia de methodo é a ruina da
educacio e nao ha nada a esperar-se de uma disciplina que hesita e tacteia, de
um ensino incoherente e desordenado que fluctua ao grado das circunstancias
e occasioes”.

O presidente Zacarias Gbes de Vasconcellos (1854) tece um interessante
comentario a respeito do método, afirmando que ele deveria estar de acordo com
a realidade na qual seria empregado. Ou seja, 0 método poderia ser individual,
simultdneo, muituo ou lancasteriano, misto ou simultdneo-misto, mas o que iria
determinar sua aplicabilidade era o nimero de alunos que a escola possuia, “em
certas localidades pode-se adptar hum, e em outras outro: huma escola de 15
alumnos por exemplo nao ha de reger-se pelo mesmo methodo que aquella onde
houver um numero 10 vezes maior” (Vasconcellos, 1854, p. 18).

O presidente ainda defendia para o ensino um método que fosse rapido e
eficaz, pois, segundo ele, o filho do pobre tinha pressa em aprender “para ajudar
seo pae nos trabalhos, com que alimenta a familia, e aprender com tempo huma
profissao de que no futuro subsista” (ibid., p. 17).

Para o inspetor Bento Fernandes de Barros (1870), o ensino rotineiro e
mecanico seria resolvido com o emprego de um método adequado. O inspetor
tece varias consideracdes sobre como deveria ser um método adequado. Nestas,
afirma que o método nao deveria sobrecarregar a memoria com coisas inuteis,
mas formar e desenvolver a inteligéncia do aluno, exercitando-a a0 méaximo,
sem fatigd-la ou desgastd-la. Formar e desenvolver a inteligéncia significava,
no entendimento do inspetor, tornar os alunos capazes de conhecer, julgar e
raciocinar, desenvolvendo-lhes as faculdades intelectuais de forma que pudessem
assimilar as no¢bes que todos deveriam possuir para poder aplici-las nas diversas
circunstancias da vida, fazendo o aluno “comprehender a utilidade da regra por
uma applicagao immediata e raciocinada” (Ap. 343, 1870, p. 378). O mérito
de toda a arte do ensino estava, conforme Bento Fernandes de Barros (1870),
no método capaz de ensinar melhor a aprender.

Bento Fernandes de Barros continua, afirmando que o método deveria res-
peitar o grau de desenvolvimento da crianca, principiando os estudos pelos fatos
mais simples para, depois, gradualmente, seguir para as abstragdes. De acordo
com ele, as abstragoes e as generalidades nao convinham as primeiras idades,
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pois dificultavam e tornavam repulsivo o estudo para o espirito da crianga: “O
ensino deve condusil-o gradualmente as abstraccoes, aos principios, mas deve
comecar pelos factos mais simples, desenvolvendo-lhes primeiro a intelligencia
por meio de exercicios convenientes” (Ap. 340, 1870, p. 213). Conduzir o ensino
do simples para o complexo e do conhecido para o desconhecido seria, segundo
o inspetor, as duas regras principais da Pedagogia.

Para Bento Fernandes de Barros, o método deveria ser analitico para a
primeira idade, tomando-se como ponto de partida os assuntos mais faceis que
os alunos poderiam compreender, dando-lhes definicdes claras e breves, tor-
nando-os compreensiveis por meio de exemplos. Um assunto novo sé poderia
ser introduzido, acrescenta o inspetor, quando o anterior ja tivesse sido bem
compreendido.

Conforme o inspetor, o ensino que quisesse livrar-se da rotina deveria,
antes de mais nada, considerar que o espirito das criangas é impressionavel e
curioso, muito mais receptivel ao que ele chama de “licao viva”. A “ligao viva”
era entendida, por Bento Fernandes de Barros, como aquela que prendia a aten-
¢ao do aluno de forma mais proficua, porque era realizada a luz dos objetos, ao
contrério do ensino mecanico, que se dava por meio da licio morta, fria e ina-
nimada do livro. Segundo ele, “a li¢ao viva é a melhor de todas, porque é a que
abre a intelligencia para dar-lhe a luz que a expande e lhe faz visiveis os objetos
dos conhecimentos” (Ap. 339, 1870, p. 48). A “licao viva” estaria entrelagada
a palavra “animada” e “flexivel” do professor: “Essa palavra proporcionando o
ensino as jovens intelligencias, é que excita sua curiosidade natural por meio de
liccbes que sempre tem alguma coisa de novo, e que por isso mesmo atrahem
sua attencao ainda mével” (Ap. 343, 1870, p. 378).

A partir da década de 1880, observa-se nos documentos constantes refe-
réncias a0 método intuitivo, ja adotado em outros paises.

O método intuitivo, defendido pelo diretor Francisco Alves Guimaraes
(1873, p. 9), poderia conduzir e esclarecer a inteligéncia “levando-a 4 observaciao
e estudo das cousas”. Afirma o diretor: “o methodo intuitivo nao dispensa, antes
corrobora a atten¢ao do menino sobre o que aprende, costumando-o também ou
ainda melhor, a observar tudo quanto o rodéa” (Ap. 648, 1882, pp. 9-10).

O presidente Luiz Alves Bello (1884, p. 37) também defendia o emprego
do método intuitivo que, segundo ele, embebia o espirito da crianca na realidade
da natureza. Assim, a crianga estudava o objeto e nao a palavra, as causas e nao
as nogdes abstratas, o mundo e seus fenémenos e nao o formalismo doutrinal dos
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livros: “o que conduz a observar, verificar e reter, pela curiosidade que se desperta,
a attengao que se fixa, a percepgao que aprehende e a reflexao que encorpora e
assimila automaticamente” (Bello, 1884, p. 37). O presidente recomendava aos
professores da instrucao moral, religiosa e civica que “a ministrem, o quanto o
possdo, pelo methodo intuitivo, pratico e explicativamente, evitando o nocivo
systema do ensino exclusivamente formal e da li¢ao de cor” (ibid., p. 37).

Embora muitos presidentes reconhecessem a importancia de se iniciar a
reforma da instrucao publica pela reforma do método, o que se observa é que es-
pacos fisicos insuficientes e/ou precarios, inexisténcia de material escolar adequa-
do, coexisténcia, dentro de uma mesma sala de aula, de criangas com diferentes
idades e com niveis de raciocinio muito variados e, sobretudo, o despreparo do
professor para lidar com essa realidade, tornavam muito dificil, segundo eles, a
aplicacao com resultados satisfatérios de qualquer método de ensino.

Inteligéncia

A inteligéncia é um dos assuntos mais discutidos nos relatérios dos pro-
fessores e inspetores. Segundo o inspetor geral da instrucdao publica, Bento
Fernandes de Barros (Ap. 339, 1870, p. 88): “O ensino primario que deve ser
dado a todos nao sera cousa alguma se nao desenvolver e formar as intelligencias
das geraches novas”.

Virias sdo as causas apontadas nos documentos para explicar o baixo desen-
volvimento da inteligéncia. A impossibilidade de dar continuidade aos contetdos
devido ao excessivo namero de faltas dos alunos era uma delas. O inspetor Jo@o
Pereira Lago Junior (1875), em visita a escola regida pela professora Leocardia
Maria da Rocha Alves, declara que as faltas dos alunos eram responsaveis pelo
atraso na aprendizagem. Segundo o inspetor: “Os lucros da aprendizagem ob-
tidos com os constantes esforcos de alguns dias, sdo inteiramente nullificados
pelas auséncias subsequentes. As intelligencias infantis que as custas ageitam-se
aos trabalhos que lhe sdo peculiares, embotdo-se, retrahem-se pelo despreso da
continuidade dos exercicios” (Ap. 469, 1875, p. 262).

O método de ensino utilizado nas escolas também aparece na lista das
causas provaveis para o atraso do desenvolvimento da inteligéncia dos alu-
nos. O inspetor geral Francisco Alves Guimaraes (1882) afirma que o método
de ensino nao deveria sobrecarregar a memoria das criangas, mas esclarecer e
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dirigir sua inteligéncia, levando-as a observagao e a percepgao das coisas, pois era
desse modo que, segundo ele, elas receberiam as primeiras impressdes, nocoes
e conhecimentos. O inspetor defendia a utilizagio do método intuitivo que,
conforme ele, fixaria a atencdo das criancas, serviria de licao, de ensinamento e,

ainda, exercitaria a memoria.

O ensino que exigia muito da meméria em detrimento de outras habi-
lidades, como o raciocinio e a compreensao, era o maior alvo de criticas nos
documentos. Para Bento Fernandes de Barros (1870), os alunos das escolas da
provincia tinham a inteligéncia pouco desenvolvida porque estavam habituados
a decorar. Segundo o inspetor, o professor deveria ensinar “de modo que seus
alunnos cultivem a intelligencia e exercdo-se gradualmente pelo estudo nas
operagdes que constituem a vida do espirito a assim se habilitem a conhecer,
julgar e reflectir” (Ap. 339, 1870, p. 88).

O presidente Brazilio Augusto Machado D’Oliveira (1884, p.12) argumen-
tava que, para melhorar as condi¢es do ensino publico, nao bastaria combater
o absenteismo nas escolas, mas que era preciso também, segundo ele, ministrar
um ensino que fugisse da memorizacio, legado das aulas régias “o ensino sdao que
actue sem cansar o espirito e quebrar o corpo, que eduque sem amontoar regras
inuteis de uma moral incomprehensivel no cora¢ao do alumno, o ensino pratico,

ao alcance das intelligencias mais retardatarias”. Continua o presidente:

A crianca uma vez prejudicada nessa vocagio expontanea de aprender, a se re-
velar desde cedo na curiosidade com que por tudo inquire, fecha-se (...) teimosa
vocagdao para o ensino. A escola despiu-se de seus atractivos; serd sua prisao;
sacrifica a liberdade sem compensacio para a intelligencia ou para o sentimento.
(D’Oliveira, 1884, p. 12)

O combate a0 uso excessivo da memoria nas escolas também era encampado
pelo presidente Alfredo D’Escragnolle Taunay (1886). Segundo ele, o professor
ndo deveria “ater-se ao processo, positivamente barbaro, da soletragéo e de ou-
tros mais ou menos approximados e que dependem sé do esfor¢os da memoria”
(1886, p. 8), ao contrario, o professor deveria adequar os “conhecimentos e
explicacdes a intelligencia do seu educando, acordando-lhe o desejo e ambigao
de saber e aprender” (ibid., p. 8).
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Condicoes de aprendizagem

Os aspectos psicolégicos do aluno em situagdo de aprendizagem eram
vislumbrados na arquitetura do prédio escolar e nos materiais utilizados em
sala. Outras discussdes que aparecem nos documentos dizem respeito ao melhor
horério para aprender, a0 nimero de criancas por turma e aos questionamentos
sobre os castigos fisicos. Percebe-se, entdo, que o ensino teria melhor possibilidade
de éxito dependendo do estabelecimento de algumas condi¢bes adequadas.

Prédio escolar e utensilios

Nos documentos, aparecem referéncias as condigdes externas de apren-
dizagem, principalmente em relag@o aos aspectos que dizem respeito ao prédio
escolar.

O presidente Brazilio Augusto Machado D’Oliveira (1885), ao referir-se
a construcao do prédio escolar, manifesta a preocupagao de adequé-lo a crianga.
O presidente chamava as escolas da provincia de “aleijoes”, nas quais, segundo
ele, “abafamos a infancia, acabando por tornal-a surda, meyope, vesga e contra-
feita, quando nao a escrophulisam e emphatizicam” (D’Oliveira, 1885, p. 60).
Afirma o presidente que a resolug@o dos problemas do ensino primario deveria
levar em conta, além da higiene intelectual e moral, também a higiene fisica da
crianga. Tudo deveria ser considerado na construg¢ao do prédio escolar: o local, a
disposicao e a preparagao do terreno, a orientagao e o plano do edificio em todas
as suas partes, o material empregado, o ornato interno e externo, a fachada, os
alicerces, a cor e a climatizagdao. Garante o presidente:

As primeiras impressoes sobre um organismo em desenvolvimento, qual o da
crianca actuam sempre com intensidade, de modo que sio ellas os mais pode-
rosos factores da expansdo do physico, da dire¢ao da intelligencia, da formacao
do caracter. Dahi o escrupulo com que rodeal-a de um ambiente sao que deve
envolver essa triplice manifestacao da natureza humana; dahi essa preocupagio
que ganha todos os espiritos, toda a vez que se trata de crear esse estadio escolar
que a crianga atravessa para chegar — homem 4 sociedade. (Ibid., p. 60)

O presidente Carlos Augusto de Carvalho (1882, p. 88) denuncia o
“aspecto repugnante” dos mdveis escolares, acrescentando que: “Basta entrar em
uma escola, apreciar a collocacio dos moveis para concluir-se que n’estes tltimos
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tempos nao penetrou ahi instruc¢do alguma pedagdgica nem menos quanto a
luz”. O presidente atesta que as condi¢des improprias nas quais funcionavam as
escolas na provincia anulavam a influéncia moral e social da instrucdo publica
“produzindo o duplo resultado de amesquinhar o espirito das criangas e inocular
no professor o tédio, o aborrecimento” (Carvalho, 1882, p. 90). Ele defendia que
educando a crianga em um meio no qual existisse o “sentimento do belo”, elas
poderiam adquirir habitos de ordem, limpeza, atengao e economia e “ao mesmo
tempo augmentar a frequencia das escolas e assentar a instrucao popular em
base larga e s6lida” (ibid., p .90).

A professora Emilia de Faria Erichser (1880) afirma que muitas providéncias
precisavam ser tomadas em prol da instrucdo na provincia, mas que, entre elas,
a mais importante era o estabelecimento de casas escolares. A professora acusa
as salas existentes de serem mesquinhas, acanhadas e mal decoradas, influindo,
segundo ela, de forma prejudicial sobre professores e alunos. Sugere que as
escolas fossem “espagosas, elevadas, com salas banhadas profusamente de ar

e de luz, esses dous poderosos elementos de saide, de bem estar e de alegria”
(Ap. 619, 1880, p. 77).

O regulamento para a construcio de casas escolares, aprovado em 1884,
determinava alguns preceitos basicos que deveriam ser observados na construcao
delas: quanto ao local da construcdo, as exigéncias diziam respeito a capacidade
de isolamento do edificio; quanto a disposi¢ao do prédio, dever-se-ia cuidar
para que a iluminagao fosse profusa; quanto ao prédio, determinava-se que ele
possuisse vestibulo, sala do professor, vestudrio para os alunos, classe, gindsio
ou avarandado coberto, um banheiro ou dois para as escolas promiscuas mistas,

patio, jardim e aparelho para ventilagao.’

Material escolar

O presidente Brazilio Augusto Machado D’Oliveira (1885), em visita as
escolas, constata que elas estavam desprovidas dos materiais necessarios para
uma boa aprendizagem; cita, entre eles, quadro de leitura, imagens e mapas
murais, contadores mecanicos, caixas e museus escolares, biblioteca e aparelhos

5 Acto n. 237, Regulamento para a construgao de casas escolares, 14 de outubro de 1884. In: Leis,
Decretos e Regulamentos da Provincia do Parand, Tomo XXXI, Curytiba, 1884, pp. 33-38.
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de ginastica. Também denuncia que as mesas ¢ bancos nao obedeciam aos pa-
droes exigidos pelos higienistas, asseverando que era preciso acomodar o banco
a crianga e ndao o inverso.

O presidente assegura que, quando encontrava materiais nas escolas, eles
eram elementos estranhos ao solo e a industria brasileira, distantes da realidade
e dos usos e costumes das criangas e dos professores, desajustados a natureza e a
sociedade. Ele sustenta que a “licao de cousas” ministradas com esses materiais
traziam pouco proveito para a crianga:

Demais, se na licao de cousas, do pessoal docente se exige uma somma de co-
nhecimentos tal que os habilite a preparal-a, ja interrogando, ja expondo, seria
augmentar difficuldades o entregar ao mestre caixas de objectos com que nao
esteja familiarisado, e cuja applicacdo apenas conheca por uma leitura que nem
sempre pode supprir a experiencia directa, a observacao pessoal. (D’Oliveira,
1885, p. 62)

O presidente também apontava como problema da instrugao publica
na provincia do Parand a diversidade de livros escolares usados nas escolas,
que, segundo ele, indicava “diversidade a mais das vezes radical, de methodos
e por tanto a nenhuma comprehensao de um programma qualquer” (ibid.,

p. 66).

Niimero de alunos e o sistema de graduacao

O sistema de graduacido nas escolas estd bem marcado no programa de
ensino elaborado na presidéncia de Brazilio Augusto Machado D’Oliveira (1885).
Conforme esse programa, o ensino seria dividido em primeira e segunda se¢éo;
a primeira se¢do seria dividida em primeiro grau, primeira classe, destinado
a criancas menores, o segundo e o terceiro grau corresponderiam a segunda e a
terceira classe, respectivamente; a segunda se¢ao atenderia as criancas maiores
e seria dividida em primeiro e segundo graus. Os contetidos eram distribuidos
no programa seguindo uma escala, cujo nivel de dificuldade ia aumentando
a medida que se alteravam os graus.

Joaquim de Almeida Faria Sobrinho (1886, p. 83) defendia a adocdo de
“um programma capaz de satisfazer as condi¢des ordinarias da Educacdo”, nas
quais o ensino primario perderia cada vez mais sua forma abstrata, tornando-se,
pouco a pouco, concreto e util a vida cotidiana.
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As diferengas de idade, de temperamento, de aptiddes e de niveis mentais
fez com que o presidente reconhecesse a importancia da existéncia de muitos

graus de ensino, de se estabelecer um sistema de graduac@o nas escolas:

O melhor seria aquelle systema que na graduagao escolar reflectisse a imagem
mesma da escola, engrandecendo-a; que agrupasse as criangas em tantas classes
diferentes, quantas aconselhassem os tambem differentes estados mentaes de
adiantamento ou atrazo em que se mostrassem. Elle levaria mais promptamente
aos dois grandes fins da boa methodologia — economia de tempo e de trabalho.

(Ibid., p. 84)

O presidente aconselha que a escola ndo aceitasse numero superior a 60
alunos, pois, segundo ele, ndo existia método que desse conta de desenvolver
um bom trabalho com um grande nimero de alunos “de edade, temperamentos,
sexos, 4s vezes, e aptiddes differentes” (ibid., p. 84).

Devido, porém, a escassez de recursos existentes na provincia, o presiden-
te sugere que o ensino fosse dividido em apenas dois Gnicos graus: o primeiro,
comum a toda a provincia, compreenderia a aprendizagem elementar e média
“apropriando-a, quanto possivel, o professor a cor e as necessidades do lugar da
escola” (ibid., p. 83), e o segundo aprofundaria o contetido do primeiro e seria
instituido nos lugares de maior populagao.

Sobre a improdutividade do trabalho em uma sala com elevado namero de
alunos, o inspetor geral, Jodao Franco de Oliveira Souza (1873), tece a seguinte
ponderagao:

Comprehende-se facilmente que um professor que se achar sobrecarregado com
o avultado numero de 50 alumnos, 80, 90, 100 e mais. Nao podera vantajosa-
mente ensinar a todos elles, nao é crivel que em 2 %2 horas de aula de manha e
outras tantas a tarde, o professor, por mais applicado e paciente que seja, tenha
tempo sufficente para por si so dirigir com proveito o estudo de tantos alumnos,
desigualmente distribuidos por muitas classes, conforme o maior ou menor de-
senvolvimento intellectual que apresenta cada menino, e o dia differente em que
cada um entra para a escola. (Souza, 1872, p. 15)

Horario

Nos documentos também aparecem referéncias quanto ao melhor horério
para aprender. O ensino dado em dois turnos passou a ser questionado. Segundo
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o professor Domingos Carneiro da Silva Braga (Ap. 344, 1870), o melhor horério
para se aprender seria de manha, pois o corpo estaria descansado, a memoria
fresca e a mesma atmosfera estaria presente nos sentidos, nos 6rgaos intelectuais
que, sem esfor¢o, seriam cultivados. Afirma o professor que havia nas escolas
mais aplicagao por parte dos alunos que estudavam de manha do que a tarde.

O professor José Cleto da Silva (Ap. 345, 1870, p. 3), em relatério enviado
ao inspetor Bento Fernandes de Barros, também faz referéncias favoraveis ao
ensino em um s turno “Posso afirmar (...) sem temer errar (...) que sendo dado
0 ensino uma s6 vez no dia muito mais proficuos serdo os resultados obtidos.
Deve comecar a sessao as 9 horas da manha e terminar as 2 da tarde”.

José Cleto da Silva (Ap. 345, 1870, p. 3) defendia o ensino continuo em
detrimento daquele dado em dois turnos porque, segundo ele, as criancas comiam
demais na refei¢dao do intervalo da aula, a qual ele chama de jantar, empantur-
rando-se de alimentos pesados e de dificil digestdo, tornando-se preguigosas e
sonolentas e com a “intelligencia totalmente entorpecida, nao sendo raridade
dormirem muitos nos bancos”. Nessas circunstincias, continua o professor
José Cleto da Silva (Ap. 345, 1870, p. 3), “é inteiramente impossivel fasel-os
comprehender qualquer materia que se explique, sendo mais facil causar-se-
lhes lesao nos 6rgaos cerebraes do que aproveitarem elles a mais insignificante
explicagao”.

Dez anos ap6s, o professor Honério Décio da Costa Lobo (Ap. 609, 1880,
p- 201), nas afirmacdes feitas no relatério enviado ao diretor geral da instrucao
publica, Euclides Francisco de Moura, demonstra que a luta por um ensino em
apenas um turno continuava:

Sou o primeiro a reconhecer que estudo muito longo e muito seguido é prejudicial
a saude, como o é para 0 bom desempenho delle, pelo enfado e pelo tédio de que
se possuem 0s meninos, amigos, como sao de distracgdes, que procuro sempre
evitar tornando o ensino agradavel (...) no posso com tudo deixar de pronunciar-
me a favor do ensino em uma sesao didria attendendo aos inconvenientes que do

modo actual resultio.

O professor queixa-se dos intervalos entre as sessdes que eram, segundo
ele, inconvenientes. Comenta Honério Décio da Costa Lobo (Ap. 609, 1880,
p- 201) que os alunos que moravam longe chegavam sempre atrasados e can-
sados na parte vespertina da aula porque eram obrigados a caminhar muito:
“a mortificagao e o cangaco que soffrem esse meninos pelo exercicio impréprio
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para a sua idade, de idas e vindas, chegando a escola (servindo-me desta ex-
pressdo) a deitar a alma pela boca, quase a verterem sangue pelas faces, pelo sol
ardente do meio dia”.

O horario adequado como uma condi¢ao de aprendizagem também aparece
no modelo do programa que o diretor Dr. Joao Kopke e o co-diretor Silva Jardim
(apud D’Oliveira, 1884) da Escola da Neutralidade apresentam ao presidente
Brazilio Augusto Machado D’Oliveira. Eles afirmam que a boa realizagiao do
programa de ensino dessa escola baseava-se em algumas medidas, entre elas,
intervalos entre as licGes, ou seja, o recreio. A quinta cldusula desse modelo faz
a seguinte recomendagao:

Quinta: Modificar o horario consecutivo, geralmente seguido, intercalando
intervalos, recreios entre as licgdes, tao necessario ao desenvolvimento physico
da crianga, como ao descanco intellectual, preparador da assimilacao de novos
conhecimetos. (Kopke apud D’Oliveira, 1884, p. 50)

Castigo fisico

Sobre o castigo fisico, o professor José Cleto da Silva (1870), em relatério
enviado ao inspetor geral Bento Fernandes de Barros, diz que, embora proibido
por lei, muitos professores ainda o praticavam, e ele também o fazia, ndo porque
o0 achasse necessério, mas pelo preconceito existente entre os pais de que o bom
professor era aquele que o empregava. De acordo com ele:

O castigo corporal é o maior insulto as idéas do século presente, ndo sé nas
escolas como no seio das familias, elle embrutece, amedronta; mas nio corrige;
ensina e dissimula¢ao, torna as criangas coléricas, vingativas e nao evita o mal
(...). E como pode ter amisade ao mestre (base de todo o ensino que se quer fazer
proveitoso) o menino que acaba de ser aviltado perante os seus companheiros?
Como ouvir com atteng¢do o que se explica si timido e vergonhoso, tem o espirito
preocupado? (Ap. 345, 1870)

Com o recrudescimento das discussdes em torno dessas novas questoes,
crescia em importancia e em responsabilidade a figura do professor. Se, até entao,
se exigia que ele ensinasse minimamente a ler, escrever e contar, agora se tornava
necessario que ele tivesse conhecimentos sobre o aluno, suas caracteristicas fisicas,
psiquicas e intelectuais. O vice-presidente Manoel Antonio Guimaraes (1873,
p. 2) afirma que era necessario que o professor possuisse conhecimentos que lhe

Psic. da Ed., Sdo Paulo, 22, 1° sem. de 2006, pp. 9-29

21



22

permitisse apreciar “as jovens intelligencias dos meninos, explorando a aptidao,
a maior ou menor capacidade de cada um”, sem os quais seria muito dificil saber
qual “a occasido propria de impressional-os, transmitindo-lhes idéias”. O vice-
presidente conclui, afirmando que “o entendimento das criangas é como a terra
fertil que semeada em esta¢ao impropria e por mao inhabil, mostra-se esteril e
nao deixa fructificar a semente lancada”.

O presidente Brazilio Augusto Machado D’Oliveira (1884, p. 12) também
se refere a necessidade da boa formacao do mestre e da importancia dele para
a crianga, dizendo nao saber se era pior nenhuma aprendizagem ou uma ma
aprendizagem, pois:

A crianga uma vez prejudicada nessa vocacao expontanea de aprender a se revelar
desde cedo na curiosidade, com que, por tudo inquiri fecha-se, teimosa vocagao
para o ensino. A escola despiu-se de seus attractivos; serd sua prisao; sacrifica a
liberdade sem compensacdes; para a intelligencia ou para o sentimento. E a causa,
outra ndo ¢, além do mestre si, educado ao molde antigo, “maquina de moer”
regras, ndo leva em conta a natureza physica, moral e intellectual da crianca,
exatamente na phase inicial e decisiva de seu desenvolvimento.

Consideragoes finais

A investigacao que procedemos nos documentos escritos por professores,
inspetores, diretores e presidentes da provincia do Parana, no século XIX, pos-
sibilitou conhecer as idéias psicoldgicas que estavam sendo veiculadas por meio
deles. Alguns assuntos relacionados a psique infantil e a melhor maneira de
ensinar e aprender sao recorrentes nos documentos. As discussoes apresentam o
reconhecimento das peculiaridades da infancia em condicdes de aprendizagem
e demonstram preocupagdes especificas com os fendmenos propriamente psico-
l16gicos dessas condicdes.

Assim, por exemplo, quando o assunto é “método de ensino,” mais do que
apresentar encaminhamentos ou procedimentos, os documentos preocupam-se
com formas de ensino que fujam ao mecanicismo, ao verbalismo, a abstra-
¢d0 e a memorizacao, nao mais condizentes com as “inovagdes pedagdgicas”
difundidas.

As idéias psicoldgicas subjacentes nos documentos aparecem quando o
método é defendido como procedimento que deveria respeitar o grau de desen-
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volvimento da crianca, considerando, desse modo, que, nos primeiros anos, ela
teria dificuldade em aprender por meio das abstracdes e das generalizacdes. O
ensino, psicologicamente pensado, deveria partir do simples para o complexo, do
concreto para o abstrato e do conhecido para o desconhecido. O professor, sufi-
cientemente instruido sobre as melhores condi¢bes de aprendizagem, atenderia
a organizacao racional dos conteudos, s6 introduzindo um novo assunto quando
o anterior ja tivesse sido compreendido. Procedendo assim, estaria respeitando
os principios psicoldgicos da organizacao do ensino.

A importancia dada a um ensino que tivesse como ponto de partida a
observacao do préprio objeto a ser estudado, atendendo aos principios de con-
cretude e simplicidade propagados pela “moderna pedagogia”, também faz
parte do reconhecimento da dimenséo psicolégica dos fendmenos educacionais.
A crianca, naturalmente curiosa e ativa, aprenderia muito melhor se o ensino
“mecanico”, “inanimado” e “rotineiro” fosse substituido pelas “licoes vivas” que
a instigariam a perguntar e querer saber mais. As agdes concretas levariam o

aluno a desempenhar um papel ativo na aquisi¢ao de seu conhecimento.

A capacidade de aprender, tida como uma “vocagao espontdnea” da crianga,
poderia ser cabalmente comprometida por situagbes externas ao proprio ato de
aprender. Desse modo, se condicoes pedagdgicas inadequadas poderiam influir
negativamente no aprendizado infantil, o0 mesmo ocorreria com as condigdes

materiais.

A escola deveria respeitar as caracteristicas infantis do aluno por meio de
métodos adequados e condicoes fisicas atrativas. Os aspectos psicoldgicos do
aluno em situagdo de aprendizagem sao vislumbrados na arquitetura do prédio

escolar e nos materiais utilizados em sala.

Prédios construidos em condicdes adequadas referentes ao local, a ilumi-
nagdo, a ventilagao, pintados com cores agradaveis e com espaco para patios e
jardins, tornariam a escola um ambiente alegre, propicio para o desenvolvimento
do senso estético e para criar hébitos de ordem e limpeza.

Admite-se que o ensino nao pode se fazer apenas com “saliva e giz”. A
necessidade de outros materiais, como mapas, globos, contadores, aparelhos
de ginastica, é reconhecida, e, mais do que isso, percebe-se também que esses
materiais ndo podem ser escolhidos a esmo, mas devem fazer parte da realidade
da crianca.

Psic. da Ed., Sdo Paulo, 22, 1° sem. de 2006, pp. 9-29

23



24

A idéia de que o ensino deve ser motivado por um ambiente bonito e agra-
davel e por meio de materiais interessantes, que se anuncia nos documentos, farao
parte das teorias motivacionais que se enfronhario no Ambito da educagao.

A influéncia das condi¢des do prédio e dos materiais escolares na aprendi-
zagem faz parte de discussdes que futuramente serdo elencadas como “influéncias
dos fatores externos na aprendizagem”. Outra discussao que pode ser arrolada diz
respeito ao melhor horédrio para aprender. Percebe-se, ent@o, que o ensino teria
melhores condi¢oes de éxito dependendo do horério do dia em que ocorresse. O
ensino dado em dois turnos passa a ser questionado. Considera-se o periodo da
tarde, quando a crianca esta cansada, sonolenta, preguicosa e “empanturrada de
comida”, bastante improdutivo. A manha é defendida como o melhor periodo
para se aprender, pois, nas primeiras horas, a crianca estaria descansada e, assim,
“seus Orgaos intelectuais poderiam ser cultivados com menor esfor¢o”. Vale dizer
que muitas das pesquisas realizadas nas primeiras décadas do século XX, nos
laboratérios brasileiros de Psicologia, tratam da fadiga escolar.

E recorrente nos documentos, também, a idéia de que as diferencas entre
os alunos, diferencas de temperamento, de aptiddo e inteligéncia, tornariam
improdutivo o trabalho do professor. Admite-se, como mais tarde aparecera
nos conteddos da Psicologia da Aprendizagem, a necessidade de se separarem
os alunos em classes de acordo com a sua idade. Essa medida atenderia a um
sistema de graduago no qual os contetdos seriam distribuidos de forma que as
dificuldades iriam aumentando a medida que se alteravam os niveis de desen-
volvimento dos alunos.

Outra questdo, bastante polémica nos documentos, refere-se ao castigo
fisico como forma de puni¢ao. O castigo, embora praticado, é veementemente
atacado por ser considerado um ultraje as criancas. Ele amedronta e embrutece,
tornando-as vingativas, coléricas e tirando delas o interesse espontineo pela
escola.

Dessa forma, como procuramos demonstrar, diante desse novo con-
texto, alguns assuntos relacionados a psique infantil e a melhor maneira de
ensinar e aprender passaram a ser recorrentes nos documentos. As discussoes
apresentam o reconhecimento das peculiaridades da infincia em condicdes de
aprendizagem.

A difusao dessas idéias intensifica-se no fim do século XIX e, no século
XX, serao desenvolvidas pela Psicologia em varios campos. A educa¢do, um
desses campos, fica fundamentalmente com as idéias referentes as condi¢oes
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psicoldgicas da aprendizagem, ou seja, as discussdes que se apresentam trazem
questdes que podem ser discutidas tanto no ambito da Pedagogia quanto no
ambito da Didética, porém, o que é mais evidente é a dimensdo psicoldgica
atribuida as questdes educacionais e a busca da Psicologia da Educagao como a
que daria sustentacao a essas disciplinas.

Resumo

O presente artigo objetiva mostrar que as teorias acerca dos processos de ensino
e aprendizagem desenvolvidas pela Psicologia cientifica ja estavam espraiadas pelos
documentos que discutiam questdes educacionais antes mesmo de serem organizadas de
forma sistematizada como objeto de estudo de uma ciéncia. Tomamos como fonte para o
estudo os relatérios dos presidentes, vice-presidentes, inspetores e professores do ensino
primario da provincia do Parand. Os relatérios foram redigidos entre os anos de 1854,
depois que o Parana tornou-se independente da provincia de Sao Paulo, e 1889, quando
ele deixou a condicao de provincia do Império para tornar-se Estado. Os documentos
revelam que existia um crescente interesse pela crianga, pelo seu desenvolvimento fisico,
intelectual e psicolégico. Dessa forma, assuntos ligados as melhores condigoes para a
aprendizagem, como o método de ensino, o prédio e o material escolar, o nimero de
criancas por turma, o sistema de graduacio, o horéario das aulas e a idade dos alunos
dao a tdnica aos documentos e revelam a preocupagio com aspectos psicolégicos do

processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Psicologia; educacao; histéria; ensino-aprendizagem.

Abstract

The present article has the purpose of showing that the theories concerning the teaching and
learning processes developed by the scientific Psychology were already spread on the documents that
discussed education subjects even before they were organized in a systematized way as a science
study subject. Reports from presidents, vice-presidents, inspectors and primary education teachers
of the province of Parand were used as a study source. 'The reports were written from 1854, after
the province becomes independent from the province of Sdo Paulo, to 1889, when Parand leaves the
condition of province of the Empire to become a State. The documents reveal that there is a crescent
interest in the development of physical, intellectual and psychological conditions of childyen. Thus,
subjects regarding better conditions for learning, such as the teaching method, the school building,
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the school material, the number of children per classroom, the progressive system, the class schedule,
and the students’ age, give the tonic to the documents and at the same time reveal the concern with

the psychological aspects of the teaching and learning process.

Key-words: Psychology, Education; History, Teaching and learning.

Resumen

Este articulo tiene el objetivo de mostrar que las teovias acerca de los procesos de ensenanza y
aprendizaje desarrolladas por la Sicologia cientifica ya estaban explayadas por los documentos que
discutian cuestiones educacionales antes de que fueran organizadas de una manera sistematizada
como objeto de estudio de una ciencia. Se tomaron los informes de los presidentes, vicepresidentes,
inspectores 'y maestros de enseiianza primaria de la provincia de Parand como fuente para este
estudio. Los informes fueron escritos entre los aios 1854 - después de que la provincia se torna
independiente de la provincia de Sao Paulo - y 1889 - cuando Parand deja la condicion de pro-
vincia del Imperio para ser un Estado. Los documentos revelan que existe un interés creciente por
el nino, por su desarrollo fisico, intelectual y psicoldgico. Ast, los asuntos vinculados a las mejores
condiciones para el aprendizaje tales como el método de ensenanza, el edificio y el material escolar,
el niimero de niios por grupo, el sistema de graduacion, el horario de clases y la edad de los estu-
diantes dan la tinica a los documentos y revelan la preocupacion con los aspectos psicoldgicos del

proceso de enseiianza y aprendizaje.

Palabras claves: Sicologia; educacion, historia; enseiianza y aprendizaje.
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