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Para la pequeiia Hypatia.

Un contexto para la Historia de la Psicologia en el Paraguay

Los inicios de la psicologia universitaria en el Paraguay establecen sus inicios
con la fundacién de las dos primeras licenciaturas en psicologia en el transcurso de
los afios sesenta. En 1963 abre sus cursos la Universidad Catélica de Asuncién y
en 1967 se habilita una segunda carrera en la Universidad Nacional. Delimitados
en esta secuencia temporal, ambos eventos son considerados con frecuencia como
la marca de origen para el nacimiento de la psicologia en el ambito local. La
realidad, no obstante esta extendida opinién, presenta matices muy diferentes, ya
que es posible identificar indicios objetivos de una etapa de reflexion e incubacién
previa del conocimiento psicolgico que por lo comtn es completamente ignorada
o desconocida. Este periodo, que hemos denominado preuniversitario al solo efecto
de diferenciarlo de la etapa en la que cobran vigencia los programas de formacién
terciarios y durante el cual se produce el surgimiento pleno de la psicologia
concebida como una profesion (Garcia, 20052, 2005b, sometido a) requiere ser
investigado en forma consistente e intensiva. El conocimiento adquirido con esta
indagacién permitird acceder a una clarificacién de los actores y circunstancias
que configuran los principios histéricos reales para la disciplina, su ubicacién
en una exacta cronologia temporal y los antecedentes remotos que subyacen al
surgimiento de la psicologia tal como se ha desarrollado en este pais.

Una exploracién consecuente sobre los posibles vinculos entre la educacién
y la psicologia paraguayas debe tomar su punto de partida no de los tiempos
recientes sino de las primeras experiencias en la ensefianza superior de las
que se tiene noticia en la historia de la nacién. Estas se hallan afincadas en
los establecimientos fundados durante el siglo XVI para la formacién de los

1 Direccién: Casilla de Correo 1839, Asuncidn, Paraguay.
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clérigos, por lo menos. En orden cronoldgico el primero de ellos fué el Seminario
que operd bajo el impulso del franciscano Fray Alonso de Buenaventura, cuyo
primer sacerdote, Luis de Bolafios, fué ordenado en 1585. En aquél Seminario
primigenio, que “...puede considerarse con justicia el primer centro de estudios
superiores que funcioné en la colonia” (Massare de Kostianovsky, 1968, pp. 94), se
impartieron clases de Logica, Metafisica y Etica. La orden de los jesuitas cumpli6
también una labor muy encomiable. En los centros educacionales que fundaron
en Asuncién a comienzos del siglo XVII se podia acceder, entre otras cosas, a
la ensefianza de la Filosofia. De acuerdo a Furlong (1952) hacia 1680 existian
catedras jesuiticas de Filosoffa, Dogma y Moral y ya en 1739 “...eran dos las de
Filosofia y eran también dos las de Teologfa...” (Furlong, 1952, pp. 380).

De esta manera, el presupuesto basico para el argumento sustentado aqui
radica en que dentro de los contenidos didécticos y en las ensefianzas impartidas
en los centros educativos de la colonia, se hallaba implicita alguna forma de
psicologia asociada a la filosofia escolastica y aristotélica que predominaban en
el pensamiento de la época (Garcia, 2004, 2005b). Esta raiz de la psicologia en
una metafisica del alma se ha verificado también en otras partes de América
Latina que recibieron la influencia de la colonizacién espanola. Este es por
ejemplo el caso del Perd, un pais con respecto al cual es posible sostener similar
criterio, como lo viene demostrando desde hace varios el profesor Reynaldo
Alarcén en sus estudios sobre el desarrollo de la psicologia peruana (Alarcon,
1986, 2000). Desde luego, el defender la primacia histérica de la escolastica en
los antecedentes de la psicologia no estd exento de ciertas dificultades. Implica
la adopcion, entre otras cosas, de un criterio 0 una frontera para determinar con
aceptable objetividad qué construcciones conceptuales pueden catalogarse como
psicoldgicas y cuiles no, es decir, a partir de qué momento comienza un discurso
psicoldgico auténtico establecido sobre una linea de evolucién cultural que por
lo general es continua.

En la basqueda que nos guia estas disquisiciones son importantes al
menos por un par de razones. Primero, nos fuerza a admitir la posibilidad de
una psicologia antes que hubieran psicélogos en el Paraguay. En segundo término,
porque los contenidos y las caracteristicas que asumiera esa psicologia deberdn
analizarse en las incrustaciones que le caben como parte de los conceptos generales
de cada periodo histérico particular, los que a su vez se hallan integrados al
conjunto de las creencias, conocimientos y valores vigentes en cada época. Si ha
de comenzarse en los dias de la colonia, no se precisa de mucha perspicacia para
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advertir un trabajo dificil porque demandard la cuidadosa revisién de fuentes y
archivos histéricos de dificil acceso, muchos de ellos definitivamente perdidos. No
obstante, en fecha reciente ha comenzado a sefialarse el camino por donde podria
orientarse una reconstruccién de este tipo (Garcia, 2004). Al mismo tiempo,
no debe ignorarse que los limites entre ciencia y sociedad no son estrictos ni
impermeables (Krantz, 2001) y por ello se asume una mayor dificultad para fijar
divisiones en los contornos disciplinares de una ciencia, especialmente cuando
se halla en pleno proceso de constitucién. Por consiguiente, esta investigacion
estard centrada sobre los antecedentes mas inmediatos de las relaciones entre
la educacién y la psicologia paraguayas, situando el contexto temporal de la
exposicion la primera mitad del siglo XX. Quedaran comprendidos los autores
mas relevantes que trabajaron durante los afios previos al surgimiento de la

psicologia universitaria.

Educacién y Psicologia durante la primera mitad del siglo XX

El surgimiento de la psicologia en el Paraguay no acontece en forma brusca
ni repentina. Mds que un intento de hallar un momento definido y claramente
precisado, la indagacién respecto a los origenes de la psicologia debera orientarse
tomando en cuenta las instancias de un proceso cuya consolidacién ha sido lenta
y gradual. Aunque un primer contacto con las diferentes fuentes pudiera arrojar
la impresién que se trata de aportes diversos sin conexion entre si, el tomar
una perspectiva mds general ayuda a identificar dos semilleros fundamentales
a partir de las cuales comienza la psicologia a cobrar forma durante el periodo
preuniversitario paraguayo. El marco de fondo para estas primeras reflexiones se
establece sobre dos disciplinas cuyos pasos iniciales en la escena cultural también
se estaban produciendo de una forma reconocible durante las primeras décadas
del siglo XX: la Sociologia (Garcia, 2003a, 2004) y la Pedagogia.

En sentido estricto, sin embargo, las vinculaciones con estas disciplinas no
llegaron a constituir tradiciones cientificas en el pleno sentido del término, ante la
ausencia de una practica continua y articulada de cualquier forma de investigacién
o teorizacién. Una tercera fuente estd conformada por esa variada coleccién de
aportes y especulaciones que cabria inscribir dentro de lo que modernamente
se denomina la psicologia del cardcter (Vilanova, 2001a) o la identidad nacional
(Salazar, 2001), que se ha propuesto dilucidar las caracteristicas propias del
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habitante de nuestro continente y cuyo atractivo ha ido en aumento entre los
psicélogos latinoamericanos durante las décadas recientes. En torno a las dos
fuentes principales mencionadas en primer lugar, la relacién con la Sociologia
se vincula o a las distinciones conceptuales sobre la correcta caracterizacién que
debe hacerse de la Psicologia Social o a la utilizacién de los conceptos derivados
de ella o de la Psicologia General a problemas de indole socioldgica. Estos temas
han sido discutidos con una cierta extension en los primeros tratados de Sociologia
que fueron ideados para la ensefianza universitaria de la materia a comienzos
del siglo XX (Béez, 1903, Pane, 1917) y a través de los cuales se conoci6 en
forma inicial el objeto y contenido de aquella disciplina. En este trabajo no se
profundizard respecto a los detalles de esta vertiente particular y se remite al
lector interesado a un estudio especifico sobre la influencia de la Sociologia
nacional en el nacimiento de la Psicologia Social (Garcia, 2003a).

Francisco Tapia

La segunda fuente de la cual se nutre la psicologia preuniversitaria
paraguaya es la Pedagogia y de su analisis nos ocuparemos ahora con mayor
detenimiento. Aunque desde luego hubo educadores durante los periodos
histéricos de la colonia y en la nueva reptblica instaurada en 1811, el primer
autor en el que podemos vislumbrar un discurso claramente pertinente y de
interés para la psicologia es Francisco Tapia. Infortunadamente disponemos de
referencias biograficas muy escasas sobre su vida, predominando en su trayectoria
los aspectos oscuros y desconocidos. Tapia era de nacionalidad argentina y fué
contratado por el gobierno nacional para tomar a su cargo la direccién de la
primera Escuela Normal de Maestros, cuya fundaciéon data de 1896 (L. G.
Benitez, 1981). El profesor Tapia se encargé asimismo de la ensefianza de algunas
asignaturas en la Escuela Normal como Pedagogia, Gramatica y Aritmética.
Las otras cinco materias que integraban los planes de estudio (a saber: Lectura,
Composicién, Ciencias Fisicas, Historia y Geografia del Paraguay) fueron dictadas
por Clodomiro Rodriguez, otro educador argentino contratado con Tapia y
que actuaba en el cargo de Regente. Completaban el cuadro docente Daniel
Anisitz, Eusebio Ayala (quien luego fué presidente de la reptblica en las décadas
siguientes, ver Garcia, 2005¢) y Félix Paiva (Quintana de Horak, 1995). La
bien documentada obra de Carlos R. Centurién Historia de las letras paraguayas
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(Centurién, 1948) tampoco es muy abundante en datos adicionales por encima
de los previamente mencionados, mientras los historiadores Efraim Cardozo y
Rafael Eladio Velazquez (E. Cardozo, 1985, Veldzquez, 1985) sélo recuerdan la
condicién de Tapia como director de la Escuela Normal de Maestros. Es en la
autobiografia de Ramén Indalecio Cardozo, un maestro paraguayo al que hemos
de referirnos con posterioridad y que en 1896 cursaba sus estudios en la Escuela
Normal de Maestros donde encontramos algunas alusiones a la personalidad de
Tapia, al que calificé de “...eminente hombre de ciencia y de letras” (Cardozo,
1991, pp. 20) pero de quien curiosamente a su vez recuerda “...aquella cara de
Mefistéfeles que tenia, con su barbita de chivo” (Cardozo, 1991, pp. 21). Al
mismo tiempo nos ofrece una buena idea del estilo propio cultivado por Tapia,
cuando relata que

El Director de la Escuela, un organizador, D. Francisco Tapia, era amigo de la
exactitud y de la rigidez. No transigia con ninguna violacién del reglamento
interno. Lloviera o no, se tenfa que estar en la escuela. Recién ahora me doy cuenta
de la lucha que habia sostenido aquel hombre en la organizacién y la razén de sus
exigencias con los maestros en la exactitud del cumplimiento de las obligaciones
escolares: tenfa que formar primero al personal en la escuela de la disciplina para
poder obtener de ese personal el fruto deseado. (Cardozo, 1991, pp. 21)

Las ideas de Tapia han sido valorizadas como las primeras manifestaciones del
positivismo doctrinario que pueden encontrarse en la historia intelectual del pais. El
historiador Justo Pastor Benitez (1983) conceptué al maestro argentino como un
precursor del positivismo en el Paraguay en su variante cientificista. Como es bien
sabido, la filosofia positiva no sélo tuvo una clara y definida influencia en el mapa
intelectual paraguayo de las primeras décadas del siglo XX, sino en toda América
Latina. En algunos paises, como la Argentina, alcanzé grados importantes en la
produccién filoséfica y cultural. Varios de los fundadores de la psicologia en ese pais
a finales del siglo XIX y comienzos del XX como José Ingenieros (1877-1925),
Victor Mercante (1870-1934) y Rodolfo Senet (1872-1938) estuvieron bajo la égida
intelectual del positivismo (Soler, 1968, ver también Papini, 1988 para una visioén
muy equilibrada de los aportes de estos autores para la investigacion). Mercante y
Senet eran conocidos en el pais pues algunos de sus trabajos fueron difundidos en
revistas pedagdgicas nacionales (Garcia, sometido b). En otras naciones como el
Pert, aunque el positivismo tuvo dignos representantes, no parece haber dejado
huellas muy profundas en la psicologia (Alarcén, 2000). En Paraguay, y en lo que

Psic. da Ed., Sdo Paulo, 22, 1° sem. de 2006, pp. 95-137

99



100

atafie directamente a los propésitos de este articulo, los escritos de Tapia que resultan
importantes son dos conferencias realizadas en el Instituto Paraguayo y publicadas
posteriormente en la Revista del Instituto Paraguayo®. La primera de ellas, titulada
simplemente Pedagogia (Tapia, 1897) fué pronunciada en la Sociedad “Educacién
y Ciencia”, una de las divisiones en que se organizaba el Instituto, el 25 de julio de
1897. La segunda ponencia, que reviste mayor interés para nuestras inquietudes,
es la que denomind Algunas leyes bioligicas (Tapia, 1898) y que fué expuesta el
27 de marzo de 1898.

Tapia comienza precisando las influencias ¢ficaces y severas que considera
responsables de los comportamientos humanos, entre ellas “...la herencia, el medio,
la variabilidad orgéanica, la armonia o irregularidad en el desarrollo y crecimiento, el
desarrollo de las facultades” (Tapia, 1898, pp. 205). Una pedagogia correctamente
entendida y aplicada poseeria el potencial de resolver grandes problemas humanos,
tanto en el mundo higiénico y fisioldgico como en el orden psiquico. La ley de
la herencia que propugna Tapia puede ser vista como una férmula biolégica de
alcance general, que abarca a todos los seres organizados. La herencia, no obstante,
estd sujeta a la influencia de otros factores diversos, como el medio en que se vive,
el ejercicio, y atn la educacion, la alimentacién y la forma de vida particular,
factores que hasta podrian modificar las condiciones heredadas (Tapia, 1898).
Se transparenta aqui con suma nitidez una vision resueltamente lamarckiana
en las concepciones sobre la herencia que subyacen al pensamiento de Tapia’.
La pedagogia debia cumplir esta funcién esencial de mejoramiento y progreso
de los individuos, aplicando las correctas reglas de conducta para convertir, por
ejemplo, a un pueblo degenerado en una nacién noble. Tapia pensaba que la razza
paraguaya estaba sufriendo los efectos de una retrogradacion por degeneracién
luego de librada la guerra contra la Triple Alianza (1865-1870). Lo que es decir,

2 ElInstituto Paraguayo fué una institucion cultural muy sobresaliente en la Asuncién de comienzos
del siglo XX. Fundado en 1895, contaba con secciones de musica, idiomas, pintura, literatura,
esgrima y gimnasia. Posefa un saldn de conferencias y una importante biblioteca con més de mil
doscientos volumenes (Centurién, 1948). En torno al Instituto se reunia lo mas selecto de la
intelectualidad paraguaya de la época y fué tanta su influencia que a aquél grupo se lo denominé
“la generacién del Instituto Paraguayo”. Su mas importante iniciativa fué la Revista del Instituto
Paraguayo, que public6 sesenta y cuatro entregas entre 1896y 1909 (E. Cardozo, 1985, Kallsen,
1984). El Instituto estuvo en actividad hasta 1933 (E. Cardozo, 1985, Centurién, 1948), cuando
se fusion6 con el Gimnasio Paraguayo, otro centro cultural de caracteristicas similares, para dar
origen al Ateneo Paraguayo.

3 Tapia, la hallamos también en Ramén I. Cardozo, cuyas ideas serdn vistas mds adelante.
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en los términos de aplicacion de las leyes lamarckianas, temia que los habitantes
de esta tierra estuvieran retornando a la “...impetfeccién de los tipos primitivos”
(Tapia, 1898, pp. 208), y asi perdiéndose irremediablemente las caracteristicas que
alguna vez hicieron admirables a los paraguayos, cualidades que, al decir de Tapia,
“...en otro tiempo ha podido ser hasta causa de admiracién de un griego o de un
antiguo romano” (Tapia, 1898, pp. 209).

Tanta era la conviccidén en la herencia de los caracteres adquiridos que
llevaron a Tapia a sostener opiniones que hoy nos suenas absurdas. Menciona por
ejemplo que el profesor francés Armand Virre habia obtenido apoyo del gobierno
de su pais para intentar un experimento en el que habria de convertir a los monos
en hombres, los cuales, al término de la experiencia, quedarian como humanos
“...no inferiores a los salvajes de la Oceania” (Tapia, 1898, pp. 211). Existian razas
inteligentes y razas estipidas, y atin algunas cuya evolucién se ha detenido, que han
llegado a un punto mas alld del cual les era imposible pasar. Con total seguridad
defendia la superioridad del europeo sobre todos los demas tipos humanos, tema
en el cual suponia el completo acuerdo de todos los psicélogos, socidlogos, bidlogos
y moralistas (Tapia, 1898). Opiniones semejantes tienen una especial relevancia
para el estudio de la inteligencia, en especial si llevamos en cuenta que

Esto nos hace ver claro que la naturaleza de una funcién cualquiera de un organismo
6 de un 6rgano, estd en una relacién de dependencia con la naturaleza y la forma
del organismo 6 del 6rgano en cuestion, lo que légicamente lleva 4 la conclusion
apuntada, esto es, que 4 tal cerebro corresponde tal inteligencia, tal modo de pensar
y de apreciar. La logica es asi el producto de funciones organicas. Transtornad, sino
la forma 6 la naturaleza de un cerebro y habréis trastornado, ain sin quererlo, la
inteligencia del individuo de quien se trate. (Tapia, 1898, pp. 212)

La edad de la mayor plasticidad conductual y en la que pueden esperarse las
mejores condiciones para incorporar los hdbitos que mas tarde serdn transmitidos
por la herencia es, desde luego, la infancia. El nifio resulta especialmente maleable
a las influencias externas del medio, en él pueden producirse los cambios
profundos que luego habran de heredarse a las generaciones sucesivas (Tapia,
1898). Al mismo tiempo, la exaltacién de las emociones es susceptible de conducir
a determinadas alteraciones en la sensibilidad. Estas formas hereditarias, que
son observables incluso fuera “...del circulo del linaje humano” (Tapia, 1898,
pp- 215), abarcan también al instinto, al que Tapia no concibe en oposicién a la
razén, sino en complemento a ella. Se adhiere a la opinién de otros autores en
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que instinto y raciocinio s6lamente constituyen diversos grados en el desarrollo
de las mismas facultades, y por lo tanto acaban siendo complementarios. Aqui
es especialmente importante la educacién, pues podra operar sobre esta forma
especial de variabilidad, tendrd la virtud de actuar modificando los principios
bioldgicos, para asi poder, por ejemplo, “...hacer bueno al que ha nacido para
ser malo” (Tapia, 1898, pp. 216). Dejemos al propio autor resumir sus opiniones
sobre las antecedencias de los factores hereditarios sobre la constitucién psiquica

humana:

En virtud de este principio se ha formulado la ley que sostiene que la vida psiquica y
moral de todos los animales, y por tanto del hombre, estd inseparablemente ligada
a la organizacién del sistema nervioso central, en tales términos, que basta alterar
este, para que aquella sufra cambios en correspondencia con las alteraciones del
sistema. Y tal latitud se da a este principio, que hoy se proclama sin restricciones
que todas las nociones recibidas por la mente reconocen tres origenes de formacion:
la herencia, los sentidos, el raciocinio. (Tapia, 1898, pp. 218)

Juan Ramén Dahlquist

Hasta aqui los conceptos psicolégicos de Tapia. De las filas del magisterio
nacional emergi6 dos décadas mas tarde otro autor cuyas ideas fueron importantes
para la psicologia nacional: Juan Ramén Dahlquist. Conforme a los datos
proporcionados por los historiadores Dahlquist nacié en la localidad argentina
de San Isidro en 1884 (Centurién, 1948), hijo de padre sueco y madre paraguaya
(Lépez Moreira, 2000a). Sus primeros estudios los realiz6 en el Colegio Nacional
de la surefia ciudad de Pilar, completandolos después en la Escuela Normal de
Maestros de Asuncién, donde obtuvo el titulo correspondiente en el afio 1901
(Centurién, 1948). En 1904 viaj6 a la vecina Republica Argentina para perfeccionar
sus conocimientos en la Escuela Normal de Profesores de Parana, en usufructo de
una beca otorgada por el gobierno paraguayo. Dahlquist desempefi6 cargos en la
funcién publica relacionados a la docencia, como Inspector General de Escuelas y
mids tarde como Director de la Escuela Normal de Profesores (Centurién, 1948,
Lépez Moreira, 2000a). Incursiond en la elaboracién de obras infantiles y produjo
algunas publicaciones sobre la historia de la educacion en el pais. Fallecié en 1956
en la ciudad argentina de Santa Fe, donde desempenaba las funciones de cénsul de
la Republica del Paraguay desde hacia varios afios (Lopez Moreira, 2000a).
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Dahlquist tuvo una relacién muy directa con la edicién de las revistas mas
importantes con que se contaban en el ambito pedagdgico de la época, ya sea como
redactor de la Revista de Instruccion Primaria, -en el periodo en que su direcciéon
estuvo a cargo del maestro Ernesto Velazquez- o como director de La Ensefianza
(Centurién, 1948, Lépez Moreira, 2000a). Esta tltima publicacién fué fundada a
iniciativa suya y su circulacion se inici6 en enero de 1913, cuando Dahlquist era
presidente de la Asociacién Nacional de Maestros. La Enseianza pas6 a constituirse
en el 6rgano oficial de aquélla asociacion y llegaron a editarse nueve niumeros bajo
su direccién, desde comienzos de 1913 hasta finales de 1916. A partir de 1917
la responsabilidad editorial recayé en el maestro Julio Frontanilla. También es
importante mencionar aqui su produccién libresca, en particular las Paginas de un
maestro (Dahlquist, 1912), una agradable coleccién de ensayos que guardan como
eje central la vocacién de su autor por la ensefianza, y que dié a conocer en 1912.
Las exposiciones psicolégicas de Dahlquist que se hallan contenidas en este libro
y en otras fuentes ciertamente carecen de la sistematicidad y organizaciéon que
podremos apreciar mas adelante en otros autores como Ramén Indalecio Cardozo.
Por eso, sin pretender menoscabarlas en sus méritos, corresponde apreciarlas como
lo que son: comentarios diversos esparcidos en sus ensayos, pero que denotan un
buen conocimiento de la psicologia de su tiempo y ayudan a apreciar la significaciéon
que le otorgaba como parte del acto educativo.

Dahlquist se inclinaba por la idea que la Psicologia debe actuar como
fundamento de la Pedagogia. La variedad de las influencias intelectuales que
actuaron sobre su pensamiento puede advertirse en los comentarios que realiza
respecto a los descubrimientos del histélogo Santiago Ramén y Cajal (1852-1934).
Este gran médico espafiol habia demostrado experimentalmente la independencia
funcional de las neuronas y postulado algunas teorias referentes a la organizacion
de las terminales neurales en los vertebrados y el incremento de sus respectivas
ramificaciones durante el desarrollo de los individuos (Rosenzweig, 1996). Dahlquist
asume los principales descubrimientos de Ramén y Cajal como partes integrantes
de la psicologia moderna y recuerda que ésta ha propuesto la incapacidad de
raciocinio del nifio antes de los diez o doce afios, por no existir a esa edad una
relacién entre los diversos niveles del cerebro que son responsables de la capacidad
racional. Las vinculaciones de la Pedagogia con la Psicologia se hacen claras en este
contexto cuando remarca que “...la Pedagogia, atenta 4 las dilucidaciones de la
ciencia psicoldgica, su base mdas inmediata, da al maestro, en forma de preceptos, la
norma de conducta 4 seguir en la practica educacional” (Dahlquist, 1912, pp. 17.
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La cursiva es nuestra). Basandose en la distincién entre nifos normales y anormales
enfatiz6 la necesidad de establecer institutos especiales para la ensefianza de los
niflos anormales, particularmente los nifios atrasados escolares (Dahlquist, 1912).
Es importante remarcar que por esta época ain no existian escuelas con estas
caracteristicas en el pas.

Una mirada al ensayo titulado «En la inauguracién de las conferencias
pedagdgicas» permite encontrar ciertas alusiones interesantes sobre el rol que
asignaba Dahlquist a la Psicologia. En este trabajo hacia mencién al “...dltimo
congreso de psicologia celebrado en Roma” (Dahlquist, 1912, pp. 132), refiriéndose
por supuesto al Quinto Congreso Internacional de Psicologia que se organizo en
la capital italiana en el afio 1905 (Ardila, 1972). La base para la informacién que
difunde Dahlquist es una lectura del informe presentado por el delegado argentino
ante aquél evento, José Ingenieros®, cuyo prestigio intelectual resultaba evidente en
el hecho de su designacién como presidente de la seccidén de Psicologia Patolégica
para esa reunion cientifica (Rodriguez Kauth, 1996). Dahlquist comenta algunas
de las presentaciones realizadas en el congreso, particularmente las que guardaban
relevancia para la Pedagogia, y afirma que en las sesiones de aquél evento habia
quedado perfectamente clara la oposicién entre dos formas de psicologia que
aunque no especifica con detalle, se resuelve hacia la tendencia cientifica, la misma
que “...abre definitivamente 4 la Psicologia, horizontes claros sefialandole al propio
tiempo un camino perfectamente metddico, camino basado en la ciencia, para
la realizacién de sus investigaciones todas” (Dahlquist, 1912, pp. 133). Queda
asi bien evidenciada la inclinacién cientificista en las opiniones de Dahlquist, y
en especial en su concepcién de la psicologia, identificindola con la orientacién
experimental predominante en la época. En estas mismas paginas elogiaba el
mérito de la psicologia de haber mantenido su caricter de ciencia auténoma e
independiente, por encima de los avatares y las polémicas a que dieron lugar en el
pasado la oposicion de escuelas filosoficas rivales. En esta suerte de emancipacién
de la tutela especulativa que predominé durante mucho tiempo, la Psicologia ha
debido separarse de todas aquéllas practicas realizadas “...desde el escritorio siempre

4 Estano es latinica ocasién en que Dahlquist se hace eco de los escritos de Ingenieros. Por ejemplo, en
el ensayo titulado “La nocién del patriotismo” (en Dahlquist, 1912) comenta las ideas del psic6logo
argentino respecto al fenémeno de la simulacién, en el contexto de una critica a los empefos de
algunas naciones de la regién -Argentina y Chile- que en su rivalidad hegeménica buscaban aparentar
una capacidad militar y bélica que excedia largamente sus posibilidades financieras reales. En el
mismo escrito menciona también al distinguido escritor Carlos Octavio Bunge (1875-1918).
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desierto de los elementos necesarios de juicio...” (Dahlquist, 1912, pp. 133-134),
y encaminarse hacia una forma de investigacién fundamentada con firmeza en los
hechos, demandando para articular cualquier descubrimiento la presencia del sujeto
estudiado, su consideracién atenta, cuidadosa y sistemética. Entre otras areas, la
psicologia del nifio es una de las mas beneficiadas con este cambio de actitud. Las
motivaciones de Dahlquist son inocultables cuando consideramos sus palabras en
lo que suena como una mas que dura autocritica:

Al insistir sobre este punto, un objeto me guia. Quiero hacer resaltar una triste
realidad que pesa 4 la manera de grave inculpacion sobre el magisterio nacional.
El Paraguay no ha contribuido, ni contribuye en nada, al progreso de la ciencia
psicoldgica. Nuestras investigaciones son nulas, por lo mismo que nadie se preocupa
de estudiar al nifio, tan lleno de atractivos para los que abrazan con carifio este
digno apostolado.

Y profundiza en esta forma su reflexién:

Carecemos de los elementos necesarios para poder instalar un laboratorio siquiera
incipiente de psicologia, como si el nifio paraguayo no fuese digno de estudio, como
si el nifio paraguayo, heredero de la bravura é indomable altivéz de nuestros mayores
no pudiese contribuir en algo al aumento de los datos de observacion, tan necesarios
a la Psicologia. (Dahlquist, 1912, pp. 134 para ambas citas)

Debe notarse aqui que Dahlquist consideraba a los maestros como las personas
destinadas a llevar adelante las investigaciones cientificas que tuvieran por objeto el
conocimiento del nifio paraguayo, y que los responsables del escaso avance logrado
por la psicologia nacional eran ellos. En las paginas de la revista La Enseianza
también quedaron muestras sobre su convicciéon de impulsar la investigacion
experimental referente a los aspectos psicolGgicos de la nifiez en el Paraguay. Por
ejemplo, en el nimero de marzo y abril de 1913 comprendido en el primer volumen
de la revista, se incluye la reproduccién de un articulo del educador Alfredo M.
Aguayo’ sobre «Los laboratorios de paidologia y las clinicas psicolégicas». En este
trabajo, Aguayo (1913) sostenia que las escuelas experimentales, los laboratorios

5 Alfredo M. Aguayo (1866-1942) nacié en Puerto Rico y se trasladé muy joven a Cuba, donde
realiz6 una ingente labor educativa y fué ademds un escritor prolifico. Ocupé el cargo de Director e
Inspector de Escuelas y ensefié Psicologia y Pedagogia en la Universidad de La Habana (Luzuriaga,
1960). Aguayo es considerado el fundador de uno de los primeros laboratorios de psicologia
experimental conocidos en Cuba (Bernal, 1985).
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de paidologia y las clinicas psicoldgicas han sido los principales alicientes para
el desarrollo de la ciencia de la educacién, a la que concebia como una pedagogia
exacta y experimental (Aguayo, 1913). De hecho, mencionaba el florecimiento de
la psicologia experimental de Gustav Theodor Fechner (1801-1887) y Wilhelm
Wundt, el nacimiento de la paidologia y el avance de la higiene escolar como los tres
acontecimientos fundamentales que han impulsado el avance de la Pedagogia como
ciencia. En efecto, tanto Fechner como Wundt comparten honores por la paternidad
de la psicologia cientifica (Dupéron, 2000). En la parte final de su articulo, procedia
a una detallada descripcion del laborarorio que habia instalado en la Universidad
de La Habana. No estd de mds recordar que las preferencias de Aguayo por la
aplicacién del método experimental a la indagacién de las cuestiones psicolégicas
y pedagdgicas son caracteristicas constantes en muchos de sus principales libros
(ver por ejemplo Aguayo, 1957). El articulo que mencionamos iba precedido de
una breve presentacién de seis parrafos a cargo de Dahlquist, cuya lectura resulta
muy significativa para contextuar adecuadamente la importancia que concedia a
experiencias pedagdgicas como las emprendidas por el profesor Aguayo:

Tiempo hace que aspiramos también nosotros por ver establecidos en nuestro pais
dichos laboratorios y clinicas, porque cuanto el Doctor Aguayo pide para Cuba,
lo hemos sofiado para el Paraguay, en medio de nuestro delirante entusiasmo
profesional. Queremos, como el Doctor Aguayo, que se estudie profundamente al niio
paraguayo, que se echen las bases cientificas de nuestro sistema nacional de educacion y que
se alivie la miseria de tantos nifios infelices que se pierden para la sociedad por falta de
cutdados pedagigicos. (Dahlquist, introduccion a Aguayo, 1913, pp. 73. Las cursivas
en el texto original)

Ramin Indalecio Cardozo

Un mérito individual de Juan Ramén Dahlquist es el haber planteado de
manera lacida algunos de los problemas que enfrentaba la pedagogia en el contexto
local de su época. Con ello a la vez fué un propiciador de los avances que crefa
importantes de estimular para el desarrollo de los estudios psicoldgicos, aunque no
haya dedicado mucho tiempo a la basqueda sistematica de datos empiricos propios.
Ese perfil del investigador comprometido con la puesta en practica de inspiraciones
novedosas lo cumplié a mayor plenitud Ramén Indalecio Cardozo. Naci6 en 1876
en Villarrica, una comarca que en el Paraguay siempre se ha enorgullecido por
ser cuna de intelectuales y artistas. Sus estudios primarios los realiz6 en la misma
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ciudad natal, mientras que los secundarios fueron culminados en Asuncién, donde
también abrazé la carrera del magisterio, estudiando desde 1895 hasta 1898 en
la Escuela Normal de Maestros, en la capital paraguaya (Cardozo, 1991). Pese a
sus apreciables logros futuros, la titulacién que le otorgd esta escuela es la unica
que adquirié Cardozo en toda su vida. Ejercié la docencia en su ciudad de origen
y al cultivo de su vocacion por la ensefianza se dedicé con intensidad entre 1898
y 1920, afio en que fué convocado para ocupar la jefatura de la Direccién General
de Escuelas. Este nombramiento result6 determinante para la ejecucién futura de
los ideales pedagdgicos a los que aspiraba Cardozo y para cimentar su perdurable
influencia en la educacién paraguaya. A partir de 1922 di6 inicio a un profundo
proceso de reforma de la educacién nacional, cuya principal caracteristica fué
la introduccién de los principios de la escuela activa en la didactica paraguaya.
Esta iniciativa revolucionaria, sin embargo, fué descontinuada al producirse el
alejamiento de Cardozo de sus funciones publicas a principios de 1932 (Cardozo,
1991, Garcia, 2003b). También tiene para si el mérito, mucho menos difundido
y conocido, de haber sido uno de los principales precursores de la psicologia en
el Paraguay, de modo especial en su vertiente orientada hacia las aplicaciones
educativas (Garcia, 2004, 2005b, sometido a, sometido c). Fallecié en la ciudad
de Buenos Aires, Argentina, en 1943.

Cardozo fué un autor de fértil pluma y gran productividad, lo que se aprecia
en sus numerosos escritos que se extienden a lo largo de treinta y ocho afos de
continuada labor. La mayor parte de esas entregas se refieren a temas pedagdgicos,
aunque también hizo espacio para los estudios histéricos y las investigaciones
psicolégicas (ver Garcia, 2003b, sometido d para un recuento y comentario de sus
obras). Entre los libros de acento marcadamente psicolégico destaca la que fué su
obra de mayor aliento, La pedagogia de la escuela activa, coleccion editada en tres
voltimenes (Cardozo, 1938, 1939a, 1939b)°. El primero de estos lleva el subtitulo de
Psicologia de la escuela activa o fundamentos psico-pedagigicos (Cardozo, 1938) y deberia
ser conceptuado como un tratado de psicologia educacional en el sentido moderno.
Analizada en términos contemporaneos dirfamos que es una obra de inspiracién
cognitivista, con profusa utilizacién de conceptos provenientes de la teoria de la

6 Tras su publicacién original en los afios treinta, los tres volamenes de La pedagogia de la escuela
activa no volvieron a ser reeditados durante seis décadas. Con el impulso despertado por la vigencia
de la Reforma Educativa paraguaya y el resurgimiento del interés hacia las ideas de Cardozo, el
primer tomo reaparecié a mediados de los noventa (Cardozo, 1996), en tanto el segundo lo hizo
seis afios después (Cardozo, 2002). Por el momento, el tercer tomo permanece agotado.
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evolucién, aunque en parrafos de algunas de sus paginas deja también resquicios
para cierta inclinacién espiritualista. De las influencias que podrian buscarse en la
obra de Cardozo, no cabe duda que la més perdurable es la del educador suizo Adolfo
Ferriére (1879-1960). En vida de Cardozo llegd a establecerse una relacién personal
muy estrecha y fluida con Ferriére, quien ademads visitd el Paraguay en octubre
de 1930 (Cardozo, 1991), atraido por las aplicaciones que se estaban realizando
de la escuela activa, a las que otorgd su aprobacién plena. Cardozo le dedic6 un
pequeno libro donde expuso su pensamiento filoséfico y religioso (Cardozo, 1932).
Ademas de Ferriére, en La pedagogia de la escuela activa (Cardozo, 1938) no son pocas
las menciones a otros psicélogos eminentes de su tiempo, por ejemplo el francés
Alfred Binet (1857-1911), el norteamericano James Mark Baldwin (1861-1934)
y el suizo Edouard Claparede (1873-1940). De este tltimo autor, Cardozo hizo
traducir del francés y reimprimié un pequefio articulo (Claparede, 1927) en La
Nueva Ensenanza, la revista pedagdgica que dirigi6 entre 1927 y 1931.

Cardozo se mostré interesado en la psicologia en una forma muy amplia, pero
su atencion era atraida en particular por la psicologia infantil (Garcia, sometido d).
Era conciente que los postulados de la esnsefianza nueva no podian desarrollarse
sobre los modelos antiguos que habfan guiado tradicionalmente a la pedagogia
-principios que él atribuye a Jan Amos Comenio {o Komensky} (1592-1672)y a
Johann Friedrich Herbart (1776-1841) (Cardozo, 1938)-, sino que debian basarse
en un profundo y acabado conocimiento de la naturaleza infantil. Era necesario
forjar una ciencia de la educacién que percibiera al nifio en sus términos reales
de nifio y no en los que corresponden al adulto (Cardozo, 1938). En verdad la
nueva pedagogia, la que emergiera a comienzos del siglo XX por una evolucién
continua de las ideas de aquéllos educadores y las de Johann Heinrich Pestalozzi
(1746-1827), exhibia como sus caracteristicas distintivas, segin explicaba Cardozo
(1938), la orientacion cientifica, un espiritu eminentemente liberal, la influencia
universal y democratica que predominaba sobre ella y una tendencia utilitaria y
socialista. Asimismo, en lo que hace directamente a nuestro interés, se destacaba
por establecer sus fundamentos sobre la psicologia.

La ensefianza de la psicologia infantil, a mds de cefiirse con estricto celo a los
adelantos de la ciencia, deberia constituir una de las bases primordiales a tener en
cuenta en los institutos de formacion para los futuros maestros. En una opinién que
parece caracteristica de los educadores que aqui estudiamos, Cardozo visualizaba
a la psicologia infantil como un campo de conocimientos que, habiendo surgido
de las ingenuas observaciones iniciales de los infantes humanos durante el siglo
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XVIII, maduré progresivamente hacia una ciencia rigurosa, estimulada por su
creciente apelacion a la estadjistica, al uso de los zeszs psicoldgicos y a la busqueda del
conocimiento exacto del nifio que se consigue a través de los estudios controlados
en el laboratorio (Cardozo, 1938). Es asi que en sus escritos considera a la psicologia
infantil como la “ciencia madre” y fundamento de la accién del docente en la nueva
pedagogia. Cardozo no puede ser mds explicito al respecto cuando afirma que “no
se concibe, en ningun sentido, que se pueda ser maestro o educador moderno, capaz
de interpretar la nueva educacion, sin un profundo conocimiento de la Psicologia
Infantil” (Cardozo, 1938, pp. 28). Su insistencia constante en la psicologia como
ciencia fundamental lo acerca a las ideas que por la misma época defendia Jean
Piaget (1896-1980). Pero al leer con atencién los diversos escritos de Cardozo no
se encuentran referencias directas al psic6logo ginebrino ni a sus ideas, por lo que
podemos suponer que no mediaba un conocimiento directo de su obra. La psicologia
infantil pregonada por nuestro autor tiene muy en cuenta los fundamentos que
le asigna la biologia, esto es, es una psicologia de corte psicofisico. Por otra parte,
aunque Cardozo se refiere a la paidologia al inicio del capitulo IV del primer tomo
de su tratado sobre la escuela activa como el cuerpo de doctrinas creado con las
investigaciones sobre el nifio (Cardozo, 1938) su eleccién mds caracteristica para
conceptualizar el estudio de este se mantiene claramente dentro de los limites
disciplinarios de la psicologia. Por otra parte, en la ensefanza de las materias
que integran la preparacion profesional del maestro “es necesaria una completa
conformidad entre los programas de aquellas materias y la apreciacién exacta de
los principios psicolégicos que animan a la Pedagogia” (Cardozo, 1938, pp. 33).
Al mismo tiempo abogaba por el establecimiento de laboratorios de psicologia
experimental e institutos de orientacién profesional en las escuelas normales o
institutos de ensefianza de maestros, para ayudar en una seleccién rigurosa de los

aspirantes al magisterio.

La psicologia es considerada una parte integrante de la biologia general
“porque estudia las manifestaciones mentales, como funciones vitales” (Cardozo,
1938, pp. 52). Esta apreciacién sobre la psicologia no resultard sorprendente si
tomamos en cuenta que la educacién, tema central de interés de toda la obra
cardociana, se define como “...un fenémeno de adaptacién bioldgica de orden
fisico, espiritual y social” (Cardozo, 1938, pp. 43). La conceptualizacion que hace

Cardozo sobre la biologfa en cuanto “ciencia de la vida” (Cardozo, 1938, pp. 51) es
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una adaptacién de la definicién clasica del naturalista aleméan Gottfried Reinhold
Treviranus (1776-1837) a quien se atribuye, de forma conjunta con Lamarck, la
adopcién de la voz biologia. Conforme al criterio de Cardozo,

La Biologia es una ciencia concreta y positiva en cuanto ella estudia la vida en
los seres vivos: los vegetales y animales, y es abstracta en cuanto sienta verdades
generales que sin referirse a una determinada y tnica del ser, rigen la estructura,
organizacion y relacion de los seres comprendidos en sus generalizaciones. (Cardozo,
1938, pp. 51-52)

Como ciencia encargada de la investigacién de los fenémenos mentales,
y siendo estos a su vez funciones originadas en el cerebro, la psicologia quedaba
incluida como parte de la biologia. Asi quedaba comprendida en las generalizaciones
a las que hacia alusién Cardozo. Por consiguiente, la herramienta adecuada para
el estudio del nifio debia ser una pszcologia genética, que tomara en cuenta que las
funciones mentales se fundamentan en los fenémenos fisicos. El origen y desarrollo
de estas manifestaciones mentales debera ser el objeto de investigacion principal
para esa disciplina. La psicologia genética, asi concebida, “...estudia los problemas de
la evolucion del espiritu a través de la vida de la serie animal, de la especie humana
y el desenvolvimiento espiritual en el individuo” (Cardozo, 1938, pp. 55). Para
ello se valdra de medidas diversas de los fendmenos psicofisicos, observaciéon de
los hechos acaecidos en la vida del nifio y su comparacién respectiva con los datos
aportados por la investigacién del comportamiento animal y por la antropologia.
La formulacién de las hipdtesis genéticas tendrd que hacerse asi en base a la
observacién y registro cuidadoso del comportamiento infantil, la comparacién de
las reacciones detectables en los nifios ante los hechos de su medio ambiente y “...
con otros anotados en la historia humana y animal...” (Cardozo, 1938, pp. 56). En
este dltimo aspecto sefialado en el comillado, sin embargo, queda implicita cierta
obscuridad, ya que Cardozo no tuvo la precaucién de expresar de manera inequivoca
su pensamiento, lo que deja lugar, infortunadamente, a una interpretacién ambigua
sobre los hechos de la vida humana y animal que él hubiera considerado importantes
para la articulacién de la psicologia genética.

Las concepciones evolucionistas propugnadas por Cardozo no tienen su origen
en una lectura directa de los escritos de Charles Darwin (1809-1882) sino que
estdan enmarcadas sobre las coordenadas del monismo naturalista profesados por el
bidlogo aleman Ernest Haeckel (1834-1919). De alli la incorporacion a su sistema
pedagdgico del principio cardinal del energetismo, esto es, el postulado segtn el cual la
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energia que reside en el universo y que interactia con la materia permanentemente
conforma la entidad funcional basica del cosmos. La energia constituye una fuerza
indeleble que, en sus diversos niveles de accién, es la responsable de eventos tan
diferentes como la atraccién y cohesién entre las moléculas de la materia y la
actividad de los animales y vegetales, que es la forma como se manifiesta la energia
en los seres vivos. En estos, la energia es también vida, la fuente auténtica de toda
actividad, que empuja a la “...expansion, acrecentamiento y perfeccion” de los
animales superiores, en particular los seres humanos (Cardozo, 1938, pp. 60). No
obstante estas coincidencias con los puntos de vista de Haeckel, nuestro autor se
vié impulsado a rechazar las implicancias ontolégicas deducibles de la teoria, lo
cual se encarga de manifestar explicitamente al inicio de su exposicién. A lo que
debe haberle parecido la expresion de un crudo materialismo, Cardozo antepone
como origen ultimo de la frerza que inunda el universo a Dios, al que habrd de
considerar como una causa sin fin, suprema e inmortal (Cardozo, 1938). En esta
acepcién particular cultivada por Cardozo respecto a la naturaleza de las energias
residentes en los individuos al mismo tiempo resuenan ecos de la nocion del éan vital
defendida unas décadas antes por el filésofo francés Henri Bergson (1859-1941),
cuya obra La evolucion creadora (Bergson, 1973) es parte integrante de la bibliografia
del primer volumen de La pedagogia de la escuela activa (Cardozo, 1938).

Del estudio que emprendié sobre la Historia natural de la creacion de Haeckel,
obra a la que calificé de “monumental” (Cardozo, 1938, pp. 61), el autor asimil6
también los conceptos fundamentales referentes al fenémeno de la herencia
biolégica. En este sentido, Cardozo fué un seguidor de Haeckel tanto al apuntar
las caracteristicas generales del proceso hereditario como en su descripcion de los

7 Por cierto Haeckel no fué el creador de la teoria de la evolucién y debido a eso su nombre es
recordado con menor frecuencia que el de Darwin. Pero en los dias de su publicacién original, la
Historia natural de la creacién fué una obra que adquirié notable influencia en varios investigadores
de prestigio. Uno de ellos fué el médico holandés Eugene Dubois (1858-1940), quien entre 1891 y
1892 hall6 en la isla de Java, en la actual Indonesia, los primeros restos fGsiles del Pithecanthropus
u hombre de Java, que en nuestros dias se clasifican como ejemplares del homo erectus o del homo
ergaster, de acuerdo a los criterios utilizados, y que contintan siendo fuente para descubrimientos
sorprendentes respecto a la prehistoria de la evolucion humana (Baba, Aziz, Kaifu, Suwa, Kono
y Jacob, 2003). Como describe el antropdlogo estadounidense Pat Shipman en su erudito estudio
de Dubois (Shipman, 2001), la obra de Haeckel fué la segunda gran revelacién en la formacién
intelectual del joven Eugene, y una de las claves que lo inclinaron hacia el estudio de la evolucién
del hombre. Esta influencia también se repitié en otros investigadores jovenes. No es de extrafiarse,
por lo tanto, la fuerza que ganaron los argumentos de Haeckel en el pensamiento psicolégico de
Cardozo.
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tipos de cualidades particulares que son susceptibles de heredarse. De esta manera,
no s6lo el color del cutis y el cabello o la estatura se transmiten de padres a hijos,
sino también algunos caracteres que podrian denominarse psicolégicos, como la
inteligencia, la emotividad y el caracter, con respecto a los cuales reflexionaba
Cardozo que “...debian de ser, por cierto, los tnicos legados dignos de dejarse a los
descendientes y no las monstruosidades y anormalidades patoldgicas y psiquicas”
(Cardozo, 1938, pp. 62). La perspectiva que adopté Haeckel en funcién a la
herencia guarda un estrecho parentezco con el lamarckismo, al que dié su apoyo
desde muy temprano en su carrera, ya en la época de sus primeras publicaciones
relacionadas a la evolucién (Bowler, 1985). La importancia de Lamarck fué decisiva
en los escritos del naturalista aleman, en especial en lo que hace a su aceptacion
de la heredabilidad de las caracteristicas adquiridas por el individuo como una
contribucién esencial al mecanismo de la seleccién. En términos generales la teorfa
de la herencia de los caracteres adquiridos obtuvo bastante aceptacién entre los
bidlogos antes de 1859 e incluso durante las décadas posteriores, cuando algunos
investigadores la vefan como una alternativa de peso a la explicacion de la evolucién
por medio de la seleccién natural, tal como habia propugnadado Darwin (Bowler,
1985). Fué asi como Haeckel y el filésofo Herbert Spencer (1820-1903), hicieron
de la versién lamarckiana de la herencia una parte esencial de sus propios sistemas
y se convirtieron en sus dos difusores mas influyentes. Como puede apreciarse,
el punto de vista segin el cual los cambios acaecidos en el transcurso de una
existencia individual se transfieren a los descendientes llegaron a Cardozo a través
de la lectura de Haeckel, y de esta manera pasé a integrar el andamiaje basico de
su interpretacion bioldgica del comportamiento. Las ideas relacionadas a la nocién
recapitulacionista compartida por Cardozo eran todavia aceptadas en una apreciable

proporcidn en la primera mitad del siglo XX (Raff, 1990).

Cardozo reconocia dos variedades fundamentales de herencia: la conservadora
y la progresiva. La primera de ellas, que estaba referida a la herencia recibida
como legado de los antepasados (Cardozo, 1938) abarcaba a su vez el puntual
cumplimiento de las siguientes leyes: de la hberencia ininterrumpida, la herencia
alternante, \a hevencia sexual, la herencia bilateral y 1a berencia abreviada. Esta Gltima

ley guarda una directa relacién con el célebre principio establecido por Haeckel y
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de acuerdo al cual lz ontogenia recapitula a la filogenia.® Cardozo pensaba que este

principio era de gran importancia para la escuela activa, y la razén era que esta

Aplica la ey biogenética de Ernesto Hideckel a la ensefianza y estudia la evolucién del
nifio comparada con la de la humanidad. La «ontogenia es una recapitulacién de la
filogenia»; el nifio es comparable con el hombre primitivo; la mentalidad infantil es

semejante a la primitiva. (Cardozo, 1928, pp. 100. La cursiva en el texto original)

La herencia progresiva, por otra parte, comprendia a las adquisiciones del
individuo durante el curso de su existencia particular e incluia la herencia adaptada
y la herencia fijada (Cardozo, 1938). No parece necesario destacar el sabor
claramente lamarckiano en estas dos variedades de herencia progresiva. Sobre estos
temas, Cardozo demostré una confianza excesiva en el poder explicativo de la
herencia lamarckiana, lo cual le condujo a sostener de una forma acritica algunas
creencias muy discutibles, como la supuesta obtencién de perros sin cola por el
proceso de mutilacién sucesiva de los progenitores de estos animales (Cardozo,
1938). Esta afirmacion en particular le vali6 la critica incluso de investigadores
que en todos los demds aspectos se han manifestado sinceros admiradores de
su obra (Uzcategui, 1956a, 1984). Coherente con los enunciados energetistas
antes mencionados, la actividad de los seres vivos se suponia el resultado de
dos fuerzas o energias contrapuestas: una de naturaleza centrifuga que coincidia
con la energia vital del individuo, y otra centripeta, identificada con la influencia
ejercida por el medio ambiente externo. La accidon preponderante de una de estas
fuerzas en detrimento de la otra, declaraba el autor, serd lo que establezca el
origen de la seleccién natural. Ademads, intimamente asociada con el pensamiento
evolucionista de Cardozo, estaba la conviccién de que las sucesivas adaptaciones
a que da lugar la historia natural de los vegetales y animales conducird, cuando
coincidan con un proceso de diferenciacién bioldgica, a un certero e infalible
progreso (Cardozo, 1938).

8 Formulado en sentido estricto, este principio rector de la ley biogenética establecia que “la Ontogenia
es una breve y rdpida repeticidn, o recapitulacion, de la Filogenia, determinada por las leyes de la
Herencia y la Adaptacién” (Haeckel, 1866 citado por Russ, 1996, pp. 179). De acuerdo a Robert
J. Richards, “El conjunto de formas por las cuales el organismo individual atraviesa durante su
desarrollo a partir de una célula dnica hasta su condicién completa es una breve, condensada
repeticion de la serie mds larga a través de las cuales los predecesores animales del organismo, o
las formas en el linaje de las especies, han pasado desde los tiempos mds remotos de la creacidn
organica hasta el presente” (Haeckel, 1891, citado por Richards, 1987, pp. 191).
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El interés de Cardozo se extiende también a la psicologia genética, de
la que recoge tres postulados centrales: la existencia de energias bioldgicas que
son fundamentales para el desarrollo del nifio, la influencia en él de las leyes
de la herencia y la accién del progreso bioldgico, verificado en la naturaleza
infantil (Cardozo, 1938). Siguiendo a Adolfo Ferriere, postula la existencia de
tipos psicolégicos, resultado de la herencia evolutiva de la humanidad. Los #zpos
fundamentales son seis, a saber: sensorial, convencional, individualista, afectivo,
intuitivo y mistico. El conocimiento de estas caracteristicas psicoldgicas deberia
ser la base de una “pedagogia en dos dimensiones”, al decir de Claparede, que
tomara en consideracién el acto educativo como algo basado en la capacidad y
la aptitud del nifio (Cardozo, 1938).

La inteligencia es definida por Cardozo como “la facultad de penetrar con el
pensamiento en la complejidad de lo real que es presente y conocerlo” (Cardozo,
1926, pp. 84). El campo de la evaluacién psicolégica también encontrd en
nuestro autor el impulso pionero de su trabajo. En su obra mayor, Cardozo (1938)
expuso con bastante detenimiento los presupuestos basicos para la aplicacion
de las pruebas psicoldgicas, las nociones elementales sobre la inteligencia y su
clasificacion en los diferentes niveles conocidos, la naturaleza de las aptitudes,
las diversas clases de zests psicolégicos, asi como su estructura y aplicaciones,
la aplicacién del ordenamiento por percentiles, el sentido y validez del calculo
del C.I., entre otros puntos. En los capitulos IX, X y XI de La pedagogia de la
escuela activa (Cardozo, 1938) expone en detalle las escalas para la medida de
la inteligencia de Binet, la revisién Stanford que realizé el psicélogo Lewis M.
Terman (1877-1956) y también lo que él denominé un “ensayo paraguayo”,
es decir, una adaptacion local de los tests. Como dice Cardozo al explicar su
trabajo:

Tuvimos la pretension, cuando estdbamos a la cabeza de la instruccién primaria y
normal (1921-1931), de iniciar a los maestros y estudiantes de las escuelas normales,
en el estudio del #i7io paraguayo con el sano propdsito de organizar la diddctica nacional.

(Cardozo, 1938, pp. 128. Las cursivas en el texto original)
Mais adelante agrega:

Para el efecto, adaptamos los seszs de Binet y Simon, revisados por Terman a los

que introdujimos otros de caracteristica paraguaya porque hay que comprender
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que ciertas preguntas, sobre cosas de otros paises que el nifio paraguayo ignora,
no pueden ser pruebas ni, por consiguiente, dar resultados satisfactorios por su
exotismo. (Cardozo, 1938, pp. 129. La cursiva en el texto original)

Ya en 1930 pueden encontrarse manifestaciones de este interés hacia las
escalas de inteligencia de Binet. En uno de los nimeros de ese afio de Lz Nueva
Ensefianza se reproducia un articulo de la “Enciclopedia de la Educacién” de
Montevideo, cuyo autor no se consigna, titulado “Descripcién del método Binet-
Simon” (Anénimo, 1930). El articulo es una cuidadosa exposicién de la escala, cémo
fué confeccionada, las pruebas que la integran y su correspondiente aplicacion, los
estandares de edad, el concepto de la inteligencia general de Binet y un analisis de
las limitaciones de los tests. Es importante destacar que con anterioridad a estos
ensayos en la replicacién de los trabajos de Binet llevadas a cabo en los afios veinte
y treinta, en el Paraguay no se habian emprendido otros estudios sobre estos temas.
En la misma época en que los intentos iniciales por adaptar los tests de Binet-
Simon y la revision Stanford hecha por Terman a diversas poblaciones locales se
estaban desarrollando con éxito en otras naciones latinoamericanas (Sinchez Sosa
y Valderrama-Iturbe, 2001), las investigaciones pioneras del maestro guairefio se
realizaban en condiciones de trabajo excepcionalmente dificiles para la produccion
cientifica. Cardozo de hecho merece el crédito como fundador de la psicometria
nacional. Aunque ignordramos todos sus demds aportes, estas experiencias lo harfan
merecedor de figurar con pleno derecho en la historia de la psicologia paraguaya.
Junto a estos tépicos, en el volimen primero de La pedagogia de la escuela activa
(Cardozo, 1938) también fueron abordados otros vinculados a la psicologia, como
el interés bioldgico y el psicoldgico, el esfuerzo, los tipos psicolégicos (en la forma
como fueron descriptos por Adolfo Ferriére), los perfiles psicoldgicos del nifio, los
procesos del crecimiento, el desarrollo fisico y mental, la normalidad y anormalidad
y el retraso escolar, la inteligencia, la sensibilidad, la voluntad, la conciencia, el
libre albedrio, el desarrollo intelectual, el de la sensibilidad y el de la voluntad, los
instintos y el cardcter.

En la tarea que asumi6 como publicista de los principios rectores de la escuela
activa, Cardozo escribié algunos ensayos pioneros sobre las ideas de educadores
como John Dewey (1859-1952) y Georg Kerschensteiner (1894-1932) y de
psicélogos como William James (1842-1910), todos los cuales encontraron una
presencia importante en su obra. Es sabido que Dewey fué uno de los autores que
fructificé el pensamiento de Cardozo, pero en términos de influencias su fuerza no
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es comparable a la ejercida sobre la accién pedagdgica de otros propulsores de la
escuela nueva en América Latina que se identificaron de una forma més profunda
con los preceptos deweyanos, como es el caso de la educadora chilena Irma Salas
Silva (Caiceo Escudero, 1995). Los escritos mencionados forman parte de una
coleccién de ensayos de diversa tematica a los que titulé Por la educacion comin
(Cardozo, 1928). Alli se reimprimia igualmente un capitulo sobre el psicoanalisis
o “freudismo”, publicado por Cardozo un afo antes (Cardozo, 1927), el cual le
asigna un rol importante en la difusién pionera de los conceptos psicodindmicos
en el Paraguay (Garcia, 2003b). Una valoracién apropiada de este ensayo debera
tener en cuenta que el primer articulo publicado en América Latina sobre el
psicoandlisis se debe al psiquiatra peruano Honorio Delgado, el cual fué dado a
conocer en las paginas del diario E/ Comercio de Lima en 1915 (Leén 1982, 1993),
s6lo unos afios antes del capitulo de Cardozo. En el aspecto mas estrictamente
pedagdgico, tampoco debe olvidarse su papel crucial en la difusion de la escuela
activa en el pais. Como correctamente sefiala Alvarez Caceres (1989), Cardozo es
el tnico educador paraguayo incluido en el prestigioso Diccionario de Pedagogia de
Lorenzo Luzuriaga (1960). En su momento, su prestigio trascendié las fronteras
nacionales y hubo quienes lo ubicaron entre los grandes educadores de América
Latina (Uzcategui, 1956a, 1984), junto a otros exponentes distinguidos de la
pedagogia como el venezolano Andrés Bello (1781-1865) y el brasilefio Lourengo
Filho (1897-1970Y.

Manuel Riguelme

También corresponde al maestro Manuel Riquelme un sitial distinguido en
esta historia de las relaciones entre la educacion y la psicologia. Riquelme naci6
en Asuncién en 1885 y siguid la carrera del magisterio en la Escuela Normal
de Asuncién y luego en la Escuela Normal de Profesores de Parana, Argentina

9 Lourengo Filho es mas conocido entre los psiclogos paraguayos por la extendida aplicacién que se ha
hecho del test madurativo ABC, el cual contintia siendo popular en nuestros dfas. Sin embargo, Filho
fué también un representante de primer orden en la historia de la psicologia brasilefia y uno de los
propulsores principales en la orientacién pedagdgica de la escuela nueva en el vecino pais. La reedicion
en fecha reciente de una de las obras principales de Filho, la Introdugio ao estudo da escola nova (Filho,
2002), que fuera publicada originalmente en 1930, permite establecer algunos paralelos interesantes

entre el distinguido psicélogo brasilefio y Ramén I. Cardozo.
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(Centurién, 1948, Lopez Moreira 2000c). Como ya hemos visto, este era un centro
de formacién preferentemente escogido por varios maestros destacados de la época.
Con su retorno al pais inicié los estudios de abogado en la Facultad de Derecho
de la Universidad Nacional, los que sin embargo no fueron concluidos (Lopez
Moreira, 2000c). En 1912 fué nombrado secretario del Ministerio de Justicia, Culto
e Instruccién Pablica y en 1915 Director General de Escuelas (Centurion, 1948).
Desde esta tltima funcién en la administracién educacional propuso un nuevo Plan
de estudios y programas sintéticos para las escuelas primavias de la vepiiblica (Riquelme,
1915). Como ha ocurrido a tantos paraguayos en repetidos periodos de la historia de
la nacién, Riquelme debié marchar al exilio ante la intolerancia politica que desaté
la guerra civil de 1922 (Montefilpo Carvallo, s/f). Fijé su residencia en la vecina
Republica Argentina donde ejerci6 la docencia universitaria entre los afios de 1922
y 1931, como profesor de Pedagogia en la Facultad de Ciencias de la Educacién
de Entre Rios y de Historia de la Educacién en Buenos Aires (Lépez Moreira,
2000c¢). Terminado su ostracismo, Riquelme fué el creador en Asuncién de una
Facultad Libre de Humanidades que entré en funcionamiento en 1942 (Centurién,
1948). Sus multiples intereses también lo llevaron a cultivar con talento la poesia,
al tiempo que su extenso conocimiento le permitia ensefiar materias tan diversas
como Literatura, Filosofia, Pedagogia, Etica, Castellano y Psicologia. Fallecié en
1961 (Lépez Moreira, 2000c¢).

Riquelme dejé escritos numerosos libros, entre ellos Educacion romdntica. La
pedagogia del romanticismo aleman (Riquelme, 1956), Filosofia y Educacion (Riquelme,
1934) y unas Lecciones de Psicologia, publicadas originalmente en 1936 (Riquelme,
1948). Es esta dltima obra en particular la que concita mayor atraccién para
nosotros. Segun reza el libro en la pdgina del titulo, su preparacion se llevaba a
cabo “conforme a los programas oficiales de los colegios nacionales, liceos y escuelas
normales” (Riquelme, 1948) que por entonces regian la ensefianza de la materia
en la Argentina (Montefilpo Carvallo, s/f). Recuérdese que cuando Riquelme
concibi6 esta obra vivia exiliado en aquél pais. El libro consta de cuatro partes con
un amplio contenido. En la primera, “Presentacién sumaria de la vida psiquica”
se discuten la conciencia, la atencién, la memoria, la asociacion y el subconciente.
En la segunda parte, “Anélisis de la vida psiquica”, se delimita conceptualmente
a la Psicologia, sus métodos, la sensacion, la percepcion, el espacio y el tiempo, la

imaginacion, la inteligencia, el concepto, el juicio y el lenguaje. “La vida afectiva”
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es el tema de la tercera parte, donde son analizadas la afectividad, los sentimientos
y la voluntad. En la cuarta parte, referida a “La vida psiquica superior”, se discute
el tépico de la personalidad.

Las Lecciones de Psicologia (Riquelme, 1948) estan escritas en un estilo sobrio
y profundo. El autor procura enmarcar su exposicion dentro de los parametros que
corresponden a los libros de texto, retratando con fidelidad las posiciones estudiadas
y sin intercalar los propios puntos de vista en torno a los temas discutidos. Esto
hace que no siempre sea sencillo reconocer cuales son sus opiniones con respecto
a los temas tratados. Aun asi, y aunque una cierta preferencia introspectiva y
subjetivista parece desprenderse de algunas pdginas del texto, es en la presentacién
de los métodos de la psicologia donde puede hallarse una visién mas indicativa de
esta inclinacion, en especial cuando afirma que “...no cabe duda que el método
por excelencia de la psicologia sigue siendo la introspeccion” (Riquelme, 1948, pp.
123), ala vez que advierte sobre la aplicacién de la experimentaciéon como método
de investigacién, ya que

...si el método experimental resulté un hallazgo para el adelanto de las ciencias naturales,
en la psicologia no pudo conseguir ningtn descubrimiento que nos sacara de las dudas
en que nos sumieran los investigadores antiguos. Los fendmenos instintivos y afectivos
siguen escapandose a sus procedimientos, y los intelectuales como los volitivos, no sufren
modificacién alguna, ni en sus leyes discutibles, ni en sus impulsiones desconocidas.
(Riquelme, 1948, pp. 126)

Es importante aclarar que Riquelme consideraba a la experimentacién
como una forma de “extrospeccién” cuya finalidad principal era complementar la
observacion interna facilitada por la introspeccion, que tenia la vircud de aportar
elementos para la verificacién de los datos alcanzados introspectivamente, pero
incapaz de alcanzar por s sola otras conclusiones de orden mas amplio. Para que no
quedaran dudas afirmaba que “este es el mayor valor que reconocemos al método
objetivo” (Riquelme, 1948, pp. 125). Igualmente, cuando en un apartado sobre
la psicometria se refiere al estudio de los tiempos de reaccién, argumenta que lo
medido por este procedimiento es s6lo la exteriorizacién del pensamiento y no el
fenémeno psiquico en si mismo. De lo expuesto, sin embargo, no debe concluirse
que Riquelme fuese hostil a la experimentacién o que desconociera sus aportes a
la psicologia. A lo largo de su libro hace gala de un amplio conocimiento de la
psicologia experimental y la psicofisica al presentar objetivamente muchos de los
avances mas importantes logrados por estas areas de investigacion. En los dos
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capitulos que dedica al estudio de la sensacién, por ejemplo, hace extensa mencion
del trabajo de los fisi6logos y psicofisicos alemanes Ernst Heinrich Weber (1795-
1878), Georg Elias Muller (1850-1934) y Hermann Ebbinghaus (1850-1909). Al
mismo tiempo, nombres como los de William James, Théodule Ribot y el mismo
Wilhelm Wundt aparecen recurrentemente en muchas de sus paginas. De esta
manera, las ideas de Riquelme parecen apuntar a ciscunstancias diferentes. Lo que en
este caso se observa es un reconocimiento a la primacia de la introspeccion, a un estilo
de trabajo de investigacion para la psicologia que se halla basado en forma prioritaria
sobre los datos internos. En un contexto de busqueda de antecedentes como el que
pretendemos explorar aqui, las Lecciones de Psicologia deben ser reconocidas como la
primera exposicion introductoria de caracter general al campo de la psicologia que
haya sido elaborada por un autor paraguayo (Garcia, sometido e).

Maria Felicidad Gonzdlez

En los afios que atafien a la psicologia preuniversitaria en el Paraguay es
posible asimismo destacar como uno de sus eslabones fundamentales los aportes
de una mujer que abrazé con singular dedicacién la vocacién magisterial: Maria
Felicidad Gonzalez. La ciudad de Paraguari la vi6 nacer en 1884, obteniendo su
graduacién en la Escuela Normal de Maestros en 1905 y prosiguiendo luego sus
estudios, también ella, en la Escuela Normal de Profesores de Parana, Argentina.
Cimentd una esmerada carrera en el magisterio nacional y fué elegida para la
direccién de la Escuela Normal de Profesores en 1921. Esta tltima es probablemente
la imagen mds caracteristica que se conserva de Maria Felicidad. A la par con su
funcion directiva en esa institucién ejercié la catedra en asignaturas como Pedagogia
Practica, Psicologia, Historia de la Pedagogia y Filosofia de la Educacion (Béez
Allende, 1939). Supo ganarse el respeto y la consideracién de sus contemporaneos
y uno de ellos en particular, Ramén 1. Cardozo, la menciona en sus memorias
como una colaboradora invalorable para el afianzamiento de la educaciéon nueva
(Cardozo, 1991). Segin informa Gagliardi Cardozo (1974), esta infatigable mujer
fué la fundadora de un laboratorio de psicologia experimental en la Escuela Normal
de Profesores. En la breve biografia que realizé de ella, Lopez Moreira (2000b) la
rescata igualmente en su petfil de escritora y de feminista. Falleci6 a edad provecta
en 1980.
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Gonzélez dejé un par de libros importantes con tematica educativa, que
juntos conforman su principal aporte bibliografico. Uno de ellos, con el nombre
de Miscelineas paidoligicas para padres y educadores (Gonzélez, 1942) presenta
caracteristicas mds afines a la psicologia como disciplina, mientras que el segundo,
de contenido mas pedagdgico, fué denominado Organizaciin escolar. Manual de
Pedagogia fundamental para estudiantes de los cursos normales (Gonzélez, 1951). El
término misceldneas como parte del titulo de la primera obra es muy ilustrativo de
las pretensiones que tuvo su autora al escribirlo. Se trata de un libro redactado
en lenguaje sencillo y accesible, dirigido a un puablico del cual puede presumirse
una lectura no especializada, como por lo general constituyen los maestros y
los padres, y lleno de observaciones inteligentes sobre el nifio y su interaccion
con el ambiente social y escolar. La autora no buscé dotarlo de la extension y
exhaustividad conceptual que son frecuentes en los tratados de mayor porte y en
las monografias. Su ensayo posee intenciones didacticas muy precisas que se logran
en forma acabada.

Los libros de Gonzilez, particularmente la primera de las obras mencionadas,
se enmarcan en la ciencia de la Paidologia, una disciplina a la cual hemos hecho
alusiones previas y que fuera cultivada por algunos educadores incluso hasta
bien entrado el siglo XX. Los origenes de esta practica, cuya denominacién ha
caido actualmente en desuso, pueden rastrearse hacia los finales del siglo XVIII
en la obra de Dietrich Tiedemann'® y albergaba la pretension de erigirse en una
ciencia global del nifio en todos los aspectos que le atafien (Pozo Pardo, 1970). Los
estudios que impulsé la Paidologia abarcaron topicos tales como la higiene escolar,
la antropometria, la fisiologia, la pedagogia del nifio normal y del anormal, asi
como la antropologia de estos (Southwell, 2003). Como muestra del impulso que

disfruté en su periodo dlgido, los cultores de la Paidologia tuvieron la pretension

10 Dietrich Tiedemann (1745-1803) fué un filésofo alemén adversario de las ideas de Emmanuel Kant
(1724-1804), y seguidor de Christian Wolff (1679-1754) y John Locke (1632-1704). Tuvo un hijo,
Federico Tiedemann (1781-1861), quien en su edad adulta se convertiria en un distinguido anatomista
y fisidlogo. Dietrich anoté puntillosamente el desarrollo de su hijo Federico y con sus observaciones
publicé un libro en 1787 que denomind E/ desarrollo de las facultades espirituales del nifio. El libro de
Tiedemann permanecié ignorado durante mucho tiempo y fué popularizado recién en 1878 por el
psicélogo francés Bernard Pérez (Delval, 1978) al salir a la venta la traduccién francesa del libro.
Siempre de acuerdo a Delval (1978), Pérez consideraba a Tiedemann el fundador de la psicologia del
nifio. Este criterio se ha mantenido inalterable entre los modernos psicélogos del desarrollo.

Psic. da Ed., Sao Paulo, 22, 1° sem. de 2006, pp. 95-137



de separarse tanto de la Psicologia como de la Pedagogia para constituirse en una
ciencia autonoma. Maria Felicidad demostré interés en ella y la definié como aquélla

que proporciona al maestro

...el resultado de sus experiencias y punto de vista cientificos del estudio del nifio
en sus aspectos: fisico y espiritual, para caracterizarlos y clasificarlos en tipos;
buscando aplicaciones pedagdgicas segun las actividades requeridas en la vida
escolar; observando cémo reacciona el nifio (normal 0 anormal) ante un tema que
debe aprender, o algo que debe hacer, averiguando tales o cuales aptitudes en
determinadas edades de la vida y bajo ciertas influencias, con sus modificaciones

de progreso y retroceso, por medio de tests. (Gonzilez, 1951, pp. 156)

Al lado de la Paidologia y algunas otras disciplinas, Gonzalez incluia a la
psicologia como una de las ciencias de “auxilio imponderable” para el maestro, y
la definfa como “la ciencia que estudia los fenémenos y las condiciones de la vida
mental” (Gonzilez, 1951, pp. 155). En ese contexto, la Paidologia se confundia

3

frecuentemente con la Psicologia y la Pedagogia “...porque en los albores de su
constitucion se la confiné dentro de los laboratorios psicoldgicos y adquirié una
tendencia psicolégica muy marcada” (Gonzéilez, 1942, pp. 29). En un sentido
similar, la psicologia constituia una herramienta de aplicacién prioritaria en la

actividad cotidiana del docente, pudiendo servirle como ttil orientacién y guia.

El estudio del nifio se mantuvo en el centro de las inquietudes de Gonzélez
en materia psicoldgica. La importancia de su adecuado analisis y comprension
fué destacada en sus libros, para lo cual debian siempre tomarse en cuenta las
caracteristicas propias de la nifiez, el conocimiento de la personalidad infantil y
su relacion con la vida del hogar. Completaban este panorama otros aspectos del
comportamiento como la mentira, la “fatiga mental” que afecta a los escolares y las
“anormalidades” infantiles, asi como los fenémenos del desamparo y la delincuencia
juvenil. Todo ello en perspectiva a la realidad de la escuela y en referencia al
contexto general de la educacién, que asi permanecia como el epicentro de sus
intereses y la inspiracién fundamental de todo su trabajo. La finalidad mayor era la
mejora de la calidad de la ensefianza y el cumplimiento de los mas altos objetivos

educacionales.
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Emilio Uzcdtegui

En la segunda mitad de la década del cincuenta quedaron echadas las bases
de lo que puede ser considerado el primer intento sistemético de incorporacién de
un laboratorio experimental activo a la educacion paraguaya. Este trabajo fué parte
de la nutrida actividad que despleg6 en el Paraguay el educador ecuatoriano Emilio
Uzcategui (1899-1986), cuyo arribo al pais se produjo para asumir la jefatura de
la misién de UNESCO, organizacion con la que el gobierno de la Reptblica habia
establecido vinculos oficiales el 4 de julio de 1955. Américo Foradori, en su obra
clasica sobre La Psicologia en América (Foradori, 1954) hacfa mencién a Uzcitegui
como parte de un distinguido grupo de intelectuales ecuatorianos que se habfan
dedicado a la publicacién de obras didacticas en Psicologia. En su tierra natal
también cumpli6 funciones académicas como decano y estuvo comprometido tanto
en la formacién de educadores como de psicélogos''.

En el corto plazo de cuatro afios la mision de Uzcategui en el Paraguay did
muestras de una gran actividad y con su gestién de asesor se impulsaron varios
proyectos fundamentales para la educacién y la cultura paraguayas (Uzcategui,
1959b). Entre otras actividades realiz6 un estudio a fondo de la educacion paraguaya
(Uzcategui, 1959¢), elabord un proyecto de Ley Orgénica para la Educacion,
trabaj6 en proyectos de reglamentacién y reforma para la ensefianza primaria
y media, cre6 el Departamento Psicopedagdgico del Ministerio de Educacion y
Culto, el cual funcioné “...con un Director y tres psicélogos” (Uzcategui, 1959b,
pp. 38), impulsé el establecimiento de un Centro de Documentacién Pedagdgica
y de Construccién de Materiales Didécticos y proyect6 un plan de estudios para la
Facultad de Filosofia de la Universidad Nacional de Asuncion (Uzcategui, 1957),
ademds de otros emprendimientos vinculados més directamente a la educacién
primaria y media. En la esfera editorial, publicé el Boletin de Educacion Paraguaya,
en el cual él mismo darfa a conocer unos pocos articulos de orientacién psicoldgica
(Uzcategui, 1958, 1959a) e impartié numerosos cursos y conferencias, entre ellos las
catedras de Psicologia General y de Pedagogia en 1958 y estas mismas asignaturas
junto a la de Psicopedagogia al afio siguiente (1959) en el Instituto Nacional de
Fisica y Quimica, que tuvo funcionamiento en el Colegio Nacional de la Capital y

11 El Dr. Nelson Serrano, uno de los psicélogos ecuatorianos més distinguidos en la actualidad, se cuenta
entre los alumnos que fueron formados por Uzcétegui (Nelson Serrano Jara, comunicacion personal
del 29 de noviembre del 2002).
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fué otro de los proyectos implementados, esta vez para la formacién de profesores
de ensefanza secundaria en ambas areas didacticas (Uzcategui, 1959b). Por lo que
reporta en su evaluacion final como jefe de misién de la UNESCO (Uzcéitegui,
1959b), también sabemos de algunas conferencias suyas como “La psicologia en la
vida préctica” (pronunciada el 5 de septiembre de 1958 en el local de la Asociacién
de Empleados del Ministerio de Obras Publicas) que respondian a propésitos de
divulgacion.

En noviembre de 1956 Uzcategui publicaba una propuesta destinada a la
creacion de un gabinete de Psicologia y Psicopedagogia para la Escuela Normal
de Profesores N° 1 “Presidente Franco” de Asuncién. La justificacion basica para
equipar estas instalaciones era dedicarlas al adiestramiento de “...los futuros
profesores en la practica de la psicologia experimental de carcter general como
también en la psicologia aplicada a la educacion” (Uzcategui, 1956b, pp. 40). Notese
aqui que, una vez mds, se considera a los maestros como los artifices para el cultivo
del método experimental en psicologia. Los aparatos solicitados originalmente por
Uzcategui para dotar a este laboratorio eran los siguientes: Caja instrumental para
mediciones antropométricas, Espirémetro, Aparato para medir la sensibilidad tactil
dolorosa y térmica, Aparato para contraste de colores, Estereoscopio, Equipo para
medir las acuidades olfativas y gustativas, Diapasones, Pito de Galton, Equipo para
medir la percepcién de colores, Baroestociémetro, Optémetro con sus accesorios,
Taquitoscopios (medicion de atencién perceptiva), Mnemémetro y metrénomo
(medicion de memoria verbal, cromdtica y numérica), Interruptor de sonidos,
Interruptores de reaccién, Kimdgrafo, Acimetro de Zeth, Ergdgrafo, Estesidmetro
de cabello, Cronoscopio de Hips y accesorios, Martillo de excitaciones auditivas,
Aparato para analisis triple de temblores, Fotémetro, Pletismdgrafo, Campimetro,
Aparato para imagenes consecutivas, Dinamdgrafos, Aparatos para mezcla y
contraste de colores, Tensiéfono, Fonendoscopio, Kinemdémetro, Audiémetro
eléctrico, Test de Zsondi, Test de Binet y Simon en la revisién Terman y Discos de
tests de Seashore (Uzcategui, 1956b).

La propuesta tuvo andamiento y la inauguracién solemne del laboratorio
se produjo el 23 de octubre de 1959. En su evaluacién final de gestiones en el
Paraguay (Uzcategui, 1959b), el funcionario informa que los instrumentos de los
que se disponia efectivamente eran: Modelo de cerebro desmontable, Modelos de
oreja y oido desmontables, Modelo de ojo desmontable, Diapasones direciales,
Carta de Snellen, Carta de acuidad visual de Cohn, Carta escolar de acuidad visual,
Manoptoscopio de Parson, Tubo de visién para uso con el manoptoscopio, Aparato
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de post-imagenes de Hering con cartas, Mezclador de colores eléctrico, Discos de
color de Hering, Aparato de percepcion profunda de Howard-Dohlman, Juego de
24 cartas de fusiones épticas, Perimetro de mano con discos de color Senwelgger,
Cartas de perimetro ojo derecho, Cartas de perimetro ojo izquierdo, Estereoscopio
de Brewster, Estereoscopio de Titchener, Cartas de punto ciego, Anestesiémetro
Slindin Caliper, Pesos para discriminacién, Dinamémetro de mano, Reloj marcador
1/5 de segundo, Aparato de reflejo condicionado, un tocadiscos y un proyector
SVE. Por otra parte se disponia de las siguientes baterias de tests: Terman Merrill
revision Stanford Binet, Laberintos de Porteus, Test de Inteligencia de Goodenough,
Tablero de Mare-Foal, Tablero Seguin Goddard, Tablero de cinco figuras de Pintner
Paterson, Tablero de dos figuras de Pintner Paterson, Tablero Casuist, Maniqui de
Pintner, Perfil de Knox Kempf, Tablero de lamina de buque, Imitacién-cubos Knox,
Completacion de lamina Healy, Tridngulos de Gwyn, Tablero diagonal de Kempf,
Rompecabezas de Healy-Fernald, Test sustitutivo de Pintner Paterson, Tablero de
adaptacion de Vinelard, Test de ensamble de Stenquist, Test psicodiagndstico de
Rorschach, Test de Szondi, Test de apercepcion tridimensional de Twitchell Allen,
Test de juicio artistico de Meier, Inventario de aptitudes artisticas de Horn, Medida
del talento musical de Seashore y Juegos de formularios para los tests anteriores
(Uzcategui, 1959b).

La mayor parte del instrumental de este laboratorio no debi6 ser adquirida,
se incorporé a titulo de donacién por la Unesco, cuyo envio en equipo alcanzé
aproximadamente la suma de mil ddlares. Unesco también costed la compra
del mobiliario. La contribucién del gobierno nacional fué minima y se destind
fundamentalmente a la reparacién y acondicionamiento de la sala donde quedaron
instalados los aparatos (Uzcategui, 1959b). Sin embargo el laboratorio permaneceria
inactivo por varios meses a falta del personal calificado para hacerse cargo del
mismo. Finalmente la direccién le fué confiada al psic6logo Oscar Serafini, que habia
retornado recientemente al pais tras concluir sus estudios doctorales en Espafia. Pero
las gestiones de Serafini conclufan al poco tiempo con su alejamiento de la Escuela
Normal para incorporarse al plantel de otra institucién educativa (Oscar Serafini,
comunicacion personal). De esta forma, el problema de una direccién idénea volvia a
presentarse. La preocupacion de Uzcategui por el destino y la continuidad futura del
trabajo emprendido en torno a este laboratorio son evidentes en las recomendaciones
finales que establecia en su informe de término de misién. Alli se sugiere, por
ejemplo, “designar un educador competente en Psicologia para que se haga cargo
de mantener en buen funcionamiento el laboratorio de Psicopedagogia recién creado
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en la Escuela Normal N° 1” (Uzcategui, 1959b, pp. 41). Lamentablemente, no
parece que esta recomendacion haya sido escuchada ya que el laboratorio, con toda
seguridad, qued¢ inactivo al poco tiempo. En el Instituto Superior de Educacién
(L.S.E.) de Asuncién se conservan hoy, sin ser utilizados, algunos de los implementos
que provienen de aquél laboratorio, pero es poco probable que atn estén completos
y operables. El material del laboratorio fué utilizado inicialmente en los cursos para
la titulacién de Directores de Escuelas (Uzcategui, 1959b), pero es claro que su
mentor tenia la idea de potenciar su aplicacién también en la formacion del personal
regular del magisterio en la Escuela Normal Superior. En contrapartida con estos
propésitos iniciales, el entrenamiento de los docentes paraguayos contemporaneos
-y, forzoso es decirlo, también de los psicélogos- tiene muy poco que ver con las
ideas y las practicas pedagdgicas originales de Uzcategui. La historia del laboratorio
de la Escuela Normal es, una vez mds, la postergacion de un intento genuino por
la introduccién de una psicologia de impronta cientifica en el Paraguay.

Discusion

Los escritos de temdtica psicolégica generados en la obra de un grupo
de distinguidos maestros durante la primera mitad del siglo XX y que fueron
analizados en este trabajo demuestran que la educacién constituye una de las
fuentes principales a partir de las cuales puede abordarse la conformacion de la
Psicologia en el Paraguay partiendo de una perspectiva histérica. Como fué expuesto
al inicio la psicologia paraguaya en el periodo preuniversitario tom¢ forma a partir
de otras dos fuentes primordiales ademas de la Pedagogia: la Sociologia y, muy
vinculados a ella, los andlisis de corte especulativo sobre el caracter nacional del
hombre paraguayo (Garcia, 2003a, 2004, 2005b). De estas tres influencias es a
los educadores a quienes corresponden las contribuciones mas significativas. Ellos
difundieron una parte importante del conocimiento psicolégico vigente en sus
dias y demostraron una habilidad singular para asimilarlos en su propio trabajo de
una manera productiva. Desde luego es verdad que no desarrollaron teorizacion
o aplicaciones a la educacién que puedan juzgarse plenamente originales, pero
con su labor probaron estar bien integrados a las corrientes de pensamiento que
constituian las influencias mas importantes que operaban sobre nuestra disciplina.
Ellos concibieron el ideal de una educacién sélidamente asentada sobre la Psicologia
para la concepcién de sus principios basicos. Algunos, en especial Juan Ramén
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Dahlquist, Ramén Indalecio Cardozo y Emilio Uzcategui, tuvieron muy presente
la necesidad de incentivar la investigacion del nifio paraguayo aplicando el método
cientifico, de adaptar los conocimientos universales de la Psicologia a la realidad
particular de la cultura nacional y de esforzarse por desarrollar adaptaciones propias.
El avance mds significativo en esta direccién fué el realizado por Cardozo, con su
sistematizacion de la psicologia de la escuela activa y sus ensayos innovadores para
la asimilacién local del test Stanford-Binet.

Llevado a una perspectiva de mayor amplitud, el estudio de las relaciones
entre la Pedagogia y la Psicologia en los comienzos del siglo XX plantea otra clase
de interrogantes, la mas relevante de las cuales parece ser el de la existencia o no
de algo capaz de asimilarse a una tradicion investigadora (Garcia, 2003¢), esto es,
la presencia de algun indicador objetivo de continuidad que pudiera de alguna
manera, por oposicion o rechazo, conectar el trabajo de estos autores. Obviamente,
todos fueron referentes de la misma profesién y en sus andlisis pueden hallarse
determinadas semejanzas tematicas o de orientacion, lo cual s6lamente refuerza la
pertinencia de formular la pregunta.

Indudablemente podemos encontrar algunas conexiones, sobre todo las que
revisten cardcter personal, que prueban los contactos que hubo entre todos estos
protagonistas, aunque infortunadamente carecemos de datos lo suficientemente
precisos para conocer con seguridad el grado de profundidad que alcanzaron
esas relaciones. Como fué visto Cardozo era estudiante de la Escuela Normal de
Maestros cuando Tapia ostentaba alli el cargo de Director, y con seguridad tiene
que haber pasado por algunas o todas las citedras que tenfa a su cargo Tapia, como
alumno de Pedagogia, Gramadtica o Aritmética. Dahlquist igualmente conoci6
bien a Cardozo, y ademas de una mencién genérica que hace de él en las Paginas
de un maestro (Dahlquist, 1912) formando parte de una némina de docentes que
se hallaban en ejercicio activo en aquél momento'?, también le dedic6 un articulo
elogiando su labor profesional y sus cualidades personales en las paginas de La
Ensefianza (Dahlquist, 1914) en una época en que el maestro guairefio contaba con
s6lo treina y ocho afos y todavia estaban por efectuarse sus aportes institucionales

12 El extenso listado elaborado por Dahlquist era una contestacién al libro que Cecilio Baez publicara
con el titulo de Resumen de la historia del Paraguay desde la época de la conquista hasta el aiio 1880. Seguido
de la bistoria particular de la instruccion priblica desde el gobierno de Domingo Martinez de Irala hasta nuestros
dias (Béez, 1910). Dahlquist (1912) argumentaba que los historiadores de la educacién omitian
frecuentemente a los maestros de aula que son -decia- los artifices cotidianos y protagonistas auténticos

de la accién educativa.
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mas significativos. A esa misma revista Cardozo entregé un par de breves
contribuciones cuando Dahlquist atn se desempefiaba como director de la misma
(Cardozo, 1913a, 1913b). Dahlquist, a su vez, provey6 a La Nueva Enseianza tanto
de un ensayo breve (Dahlquist, 1927a) como de una poesia (Dahlquist, 1927b).
El maestro Manuel Riquelme reconocio la estrecha colaboracién de Dahlquist en
el desarrollo de su Plan de estudios y programas sintéticos para las escuelas primarias de
la vepithlica (Riquelme, 1915). Ademas fué vicepresidente del Consejo Nacional
de Educacién cuando Cardozo ejercié la presidencia del organismo oficial a partir
de 1921. Maria Felicidad Gonzéilez, como ya hemos sefialado, era considerada
una colaboradora valiosa por Cardozo (1991) y ella misma envié por lo menos un
articulo para ser publicado en las paginas de Lz Nueva Ensefianza (Gonzalez, 1930)
asi como colaboraciones a la Revista de Instruccion Primaria (Gonzélez, 1910) donde
Dahlquist se desempefi6 por varios afios como redactor. Por otra parte Uzcategui,
que al parecer no conocié personalmente a ninguno de sus antecesores, elevé a
Cardozo a un sitial de honor que le permiti6 figurar entre los grandes educadores
de América Latina (Uzcategui, 1956a, 1984).

Mis importante que demostrar la presencia de interacciones personales o
profesionales entre estos pioneros es el determinar la posible existencia de una
continuidad en sus enfoques o una posible tradicion intelectual. Aqui también es
factible hallar varias semejanzas significativas. Quizéd la mas didfana es su concepcion
de la psicologia como una disciplina netamente experimental, admitiendo por
supuesto la excepcién de Riquelme, dentro de ciertos limites (Garcia, sometido e).
Todos los autores que mencionamos, en especial Dahlquist y Uzcategui, y en grado
menor Cardozo y Gonzilez, no sélo consideraron al método experimental como la
herramienta metodoldgica privilegiada para la Psicologia, sino que aspiraron ellos
mismos a contribuir a su desarrollo o cuando menos plantear la urgencia de su
avance. En tal sentido, este grupo de maestros dié mayor énfasis a la aplicacion de
la metodologia experimental para el estudio del comportamiento humano que los
mismos psicélogos del periodo universitario posterior. Varios de estos educadores,
y de manera especifica Tapia y Cardozo, recibieron una influencia determinante
del pensamiento evolucionista y lo incorporaron de manera activa a sus discusiones
pedagdgicas. El interés en el nifio es otra de las constantes que los caracterizaron, ya
sea que visualizaran su estudio en el marco de la Psicologia o en el de la Paidologia.
Todos ellos demostraron interés por el cultivo de la psicologia infantil, aunque otra
vez aqui la excepcidn probable es Riquelme, cuyos escritos por lo menos, si bien
quiza no sus intereses, discurrieron encamindndose hacia otros cauces.
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Los seis educadores estudiados cumplieron muchas de las condiciones que
habitualmente se estiman normales para los pioneros de la psicologia en cualquier
parte: defendieron una concepcién muy clara de la disciplina asocidndola con la
ciencia, escribieron libros, fundaron y lograron dar cierta continuidad a revistas que
mantenfan un énfasis al menos parcial en temas cognitivos y aportaron su esfuerzo
para difundir en forma entusiasta el conocimiento psicoldgico de sus dias, todo
ello en el marco de las particulares relaciones de apoyo mutuo que concibieron
entre la Pedagogia y la Psicologia. Pero en otros aspectos importantes obtuvieron
un resultado més modesto y quedaron a mitad de camino. Supieron proyectar los
laboratorios necesarios para basamentar la pedagogia en la psicologia experimental
y los defendieron con acierto pero no llegaron a fundarlos, no lograron dar inicio a
unas lineas de investigacién que tuvieran la estructura y sistematicidad suficientes
para absorber los resultados de sus predecesores e incorporarlos a sus propias
basquedas, no tuvieron éxito en aglutinar en torno suyo a grupos incipientes de
investigadores, discipulos o continuadores (Garcia, 2005b). Ante esta aparente
inaccién es inevitable que surjan determinados interrogantes: ¢Podria haberse
esperado mds de ellos? {De qué elementos carecieron para avanzar con mayor
decisién hacia la consolidacién de la Psicologia? {Hubieran tenido mayores logros
de haber promovido su tarea en nuestros dias, con limitaciones menos acuciantes
y un acceso mas facil, ripido y completo a la informacién?

Ensayar respuestas para estas preguntas no es tarea facil, en buena medida
porque carecemos de la totalidad de los elementos de juicio relevantes para
sustentar opiniones inequivocas. Pero en este panorama una realidad es indiscutible:
las limitaciones de todo orden que se imponian en el horizonte intelectual de
estos autores era inmensa. Por cierto que la pobreza de recursos representa una
justificacién poderosa, aunque sélo parcial, a la hora de evaluar la carencia de
avances significativos en la investigacién. También estd claro que los talentos
excepcionalmente dotados y motivados para la ciencia no son abundantes ni surgen
a diario. Por ello no deberia esperarse que, aunque la historia de la ciencia ofrezca
ejemplos de logros sobresalientes en la trayectoria de cientificos que debieron
trabajar franqueados por limitaciones y condiciones tan dificiles como las que
enfrentaron estos pioneros (recuérdese como ejemplo el caso de Ramén y Cajal
[19841) tengan que ser el simple ejercicio de la voluntad individual o el deseo
de superacion personal los ingredientes suficientes para suplir la falta de apoyos
materiales reales.

Psic. da Ed., Sao Paulo, 22, 1° sem. de 2006, pp. 95-137



¢Qué deberiamos concluir entonces? {Carecian acaso nuestros investigadores
del apoyo social que es indispensable para alcanzar los grandes progresos e
innovaciones, como hoy aseguran los tedricos de la creatividad? (Csikszentmihalyi,
1999). Una probable explicacion podtia radicar en que, pese a admitir la importancia
del trabajo cientifico y su practica efectiva en la extensién de las aplicaciones
pedagdgicas a la realidad nacional, ellos continuaron concibiéndose a si mismos
mds como maestros que como cientificos bésicos. Es decir, aunque reconocieran
de buen grado la relevancia esencial de la investigacién psicoldgica, su prioridad
bdsica y fundamental continud situada en la ensefianza. El aula fué siempre su medio
ambiente prototipico, no el laboratorio. Por necesidad o por conviccién parece
haberles faltado la identificacién con el buscador desinteresado del conocimiento
puro como el valor més alto y primordial.

Sin embargo seria absolutamente impropio menoscabar la tarea de los
precursores. La psicologia paraguaya debe mucho al interés, el esfuerzo y la accién
de estos seis educadores para el logro de una consolidacién firme en aquéllos
primeros pasos que comenzaban a darse en los afios iniciales del siglo XX. Los
esfuerzos realizados no fueron un comienzo sélo en el sentido de la simple ubicacién
cronoldgica o la precedencia temporal en relacién a la psicologia universitaria que
emergi6 décadas después. Representan, ante todo, aportes e ideas que en muchos
sentidos merecen considerarse novedosas y valiosas por si mismas. El porqué no
hayan sido vistas hasta ahora como los inicios genuinos de la psicologia paraguaya
quedard como un tema pendiente para el debate. La reflexién futura también
debera encaminarse hacia la posible continuidad que pueda establecerse entre el
trabajo realizado durante la primera mitad del siglo XX y la psicologia universitaria
iniciada en la década de 1960, una etapa que, desde luego, no ha entrado dentro
de las pretensiones de este estudio. El historiador reflexivo tendra la capacidad para
reconocer que, ante la enorme variedad y posibilidades de transformacién de las
circunstancias que envuelven a un campo tan rico y complejo como la historia de
las disciplinas cientificas, la Psicologia paraguaya esta llamada al compromiso de
autoexplorarse de manera intensiva en los muchos aspectos que le atafien y que
s6lo han comenzado a ser planteados de forma sumaria. Armados con la paciencia
y el cuidado necesarios para emprender busquedas por derroteros intrincados, los
descubrimientos por venir habran de servir como abono para mucha investigacion
y aprendizaje futuros.
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Resumen

La psicologia paraguaya en el periodo preuniversitario se nutre de dos fuentes
intelectuales fundamentales: los estudios socioldgicos y la educacién. A partir de esta
segunda fuente, las discusiones iniciales surgen en los afios finales del siglo XIX,
adquiriendo mayor relevancia hacia comienzos del siglo XX. Profundizando este
punto, en este articulo se analizan las contribuciones de seis educadores que ayudaron
a desarrollar la psicologia en el Paraguay: Francisco Tapia, Juan Ramén Dalhquist,
Ramén Indalecio Cardozo, Manuel Riquelme, Maria Felicidad Gonzilez y Emilio
Uzcéategui. Se estudian en forma general sus concepciones pedagdgicas y se exploran
las ideas psicolégicas que se hallan subyacentes en sus escritos. Su importancia como
precursores de la psicologia en el pais es también objeto de evaluacién. Finalmente se
considera la pertinencia de visualizar el trabajo de estos educadores como una tradicién
unificada para la psicologia paraguaya.

Palabras claves: Historia de la Psicologia en el Paraguay; Psicologia en América

Latina; Educacién y Psicologia; Psicologia de la Escuela Activa.

Abstract

Paraguayan psychology on the preuniversitary period nourish itself from two main intellectual
sources: sociological studies and education. From this second source, the first discussions emerged
on the last years of the XIX century, gaining a greater importance on the beginings of the XX
century. Deepening on this point, in this article the main works of six educators that contribute to
the development of psychology in Paraguay are analysed: Francisco lapia, Juan Ramin Dalbquist,
Ramin Indalecio Cardozo, Manuel Riquelme, Maria Felicidad Gonzdlez and Emilio Uzcategui.
The pedagogical conceptions of these authors and the psychological ideas exposed in their writings
are studied in a general way. Their place as the pioneers of psychology in the country is evaluated
too. At the end we argue about the relevancy of consider the scientific work of these educators as a
unified tradition for paraguayan psychology.

Key-words: History of Psychology in Paraguay, Psychology in Latin America; Education
and Psychology; Psychology of the Active School.

Resumo

A Psicologia paraguaia mo periodo pré-universitario alimentou-se de duas fontes intelectuais
Jundamentais: os estudos socioldgicos e a educagio. A partir dessa segunda fonte, as discussies iniciais
surgem no final do século XIX, adquirindo maior relevancia no comeco do século XX. Aprofundando
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essa ponte, neste artigo analizam-se as contribuices de seis educadores que ajudaram a desenvolver
a psicologia no Paraguai: Francisco Tapia, Juan Ramin Dalbguist, Ramin Indalecio Cardozo,
Manuel Riquelme, Maria Felicidad Gonzdlez e Emilio Uzcdtegui. De forma feral estudam-se suas
concepcoes pedagigicas e exploram-se as idéias psicoldgicas contidas em seus textos. A importancia
desses antores como precursorves da psicologia no pais é também objeto de avaliagio. Finalmente
considera-se importante observar o trabalho desses educadores como uma tradicao unificada para
a psicologia paraguaia.

Palavras-chave: relagies historicas; historia da psicologia,; pesquisa em bistorica da

psicologia.
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