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Introducao

O presente trabalho tem como objetivo apresentar uma contribuigao da
psicandlise a0 problema das queixas escolares. A partir da pratica de supervisao
de um estagio intitulado “Diagnéstico e tratamento das queixas escolares”, em
uma clinica escola, pretendo problematizar os diversos encaminhamentos de
criangas com algum tipo de queixa escolar para atendimentos psicolégicos.

Partindo de uma orientagio lacaniana, buscarei demonstrar, por meio da
apresentagao de fragmentos de alguns casos clinicos, duas contribuigoes funda-
mentais da psicanalise nessa investiga¢ao: o desvelamento do efeito segregativo
da oferta de significantes provenientes do discurso médico e psicolégico aos
sujeitos que fracassam na escola e a importancia da operagao de singularizacao,
a partir da escuta analitica, dessas queixas escolares.

Os efeitos segregativos da oferta de significantes
as criangas que fracassam na escola

A pritica de supervisio de estdgio em uma clinica escola,' onde supervi-
siono um estégio clinico para alunos do tltimo ano em Psicologia, permite-me
constatar o grande nimero de criancas encaminhadas para tratamento psicol6-
gico em decorréncia de alguma queixa escolar. Essa queixa nos chega formulada
de duas formas distintas: uma, primeira, relacionada ao comportamento das
criancgas na escola. Nesse grupo encontramos aqueles alunos nomeados como
agressivos, desatentos, hiperativos, sem limite, etc. A segunda refere-se a difi-
culdade de aprendizagem da crianga em algum conteido pedagégico especifi-
co, principalmente na leitura e na escrita e nos clculos mateméticos basicos.

1 Clinica de Psicologia do Unicentro.
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Em ambos os tipos de queixa, o que nos tem chamado a atencio ¢ a oferta
de significantes provenientes do discurso médico e psicolégico para explicar os
impasses que as criangas enfrentam em seu processo de escolarizacio. Assim,
nao € raro recebermos encaminhamentos de criangas nomeadas pela escola como
portadoras de déficits cognitivos os mais diversos, como déficit de atencao, dé-
ficit de memoria, déficit de inteligéncia, etc., e também nomeadas como crian-
Gas desajustadas e problematicas. Ao recebermos esses encaminhamentos, per-
cebemos que a prética, comum nas escolas, de ofertar significantes provenientes
do discurso cientifico ao comportamento inadequado do aluno, tem como prin-
cipal efeito o silenciamento dos sujeitos, uma vez que promove a captura imagi-
ndria aos significantes que vém do Outro. Além disso, esse tipo de pritica esta
sustentada em diagndsticos precoces, imprecisos e sem consisténcia tedrica.
Demonstram, ainda, o anonimato e a generalizagao com que essas criangas sao
tratadas em sua vida escolar, ji que todas passam a apresentar o mesmo proble-
ma. Assim, € comum recebermos criangas que apresentam comportamentos 0s
mais diversos na escola, nomeadas como hiperativas. O problema desse tipo de
nomeacao € que, além do confinamento da subjetividade ao siléncio, tal como
dito anteriormente, impede que se investigue qualquer outro tipo de fator que
possa interferir nos problemas escolares, entre eles a prépria oferta pedagégica
e a qualidade do ensino ministrado na agéncia educativa.

A fim de melhor demonstrar os efeitos segregativos dessa oferta de
significantes recorrerei a0 conceito de sujeito com o qual opera a psicanilise.

O sujeito da psicandlise

Fink, partindo de uma orientac¢ao lacaniana, busca definir o conceito de
sujeito para a psicandlise por oposi¢ao ao conceito de sujeito de outros campos
de saber. Isso nos indica que se trata de algo que sé podera ser apreendido pela
sua negatividade, e ndo pela sua positividade. A esse sujeito a que a psicanalise
se refere falta substancia, estando, portanto, marcado por uma fa/ta-a-ser.

Assim, o autor busca, primeiramente, definir o conceito de sujeito contra-
pondo-o ao de individuo e ao conceito de sujeito da consciéncia, tal como for-
mulado na filosofia e na psicologia. O sujeito da psicanalise é diferente do eu.
Para a psicanilise, o eu € fruto das identificacbes, da cristalizagao ou sedimenta-
¢ao de imagens ideais, construido a partir do que Lacan denominou estégio do

Psic. da Ed., S@o Paulo, 18, 1° sem. de 2004, pp. 157-170



espelho. O estdgio do espelho é um momento psiquico situado entre os primei-
ros seis e dezoito meses de vida, durante o qual a crianga antecipa o dominio de
sua unidade corporal por meio de uma identificag@o. A partir dai essas imagens
sao investidas e se tornam carregadas de interesse e valor libidinal para a crian-
¢a. O eu torna-se, assim, um lugar de fixagao e de ligacdo narcisistica.

Outra oposi¢ao: o sujeito lacaniano nao € o sujeito do enunciado. O sujei-
to que interessa a psicanalise nao é o sujeito gramatical de uma frase, uma vez
que esse sujeito emissor de mensagem se confunde com o eu. Na verdade, o
sujeito da psicandlise ndo aparece em nenhum lugar no que € dito. Ele apresen-
ta uma caracteristica fundamental de transitoriedade, uma vez que nao apre-
senta algum tipo de existéncia permanente ou algum tipo de substincia, ou
substrato. O sujeito da psicanalise é o sujeito do inconsciente, que, tal como
Freud o percebeu, aparece nas formagoes do inconsciente, atos falhos, chistes,
sonhos, etc., trazendo algum tipo de intengdo estranha e fazendo um furo no
discurso consciente. Nas palavras de Fink:

O sujeito do inconsciente manifesta-se no cotidiano como uma irrup¢ao transi-
toria de algo estranho ou extrinseco. Em termos temporais, o sujeito aparece
como uma pulsagao, um impulso ou interrupg¢ao ocasional que imediatamente
se desvanece ou se apaga, “expressando-se”, desta maneira, por meio do
significante. (1998, p. 63)

Assim, como nos diz Fink, o mais notavel do sujeito freudiano é que ele
desponta apenas para desaparecer quase instantaneamente. Ndo hd nada de
substancial a respeito desse sujeito: ndo ha nenhum ser, nem um substrato ou
permanéncia no tempo. De acordo com o autor, esse sujeito fugaz, Lacan o
extraiu do sujeito cartesiano, o sujeito do cogito, que, igualmente ao sujeito
freudiano, tem uma existéncia efémera. De acordo com Fink, o sujeito cartesiano
surge toda vez que ele diz para si mesmo: “Eu penso”. Ele repete as palavras
“Eu penso” a fim de certificar-se de sua existéncia. Portanto, sua existéncia dura
o tempo do enunciado, evaporando-se ao final dele. E o fato de pensar que serve
como base de sua existéncia. Lacan concentra sua andlise na natureza pontual e
evanescente do sujeito cartesiano e vira ao avesso o sujeito de Descartes. Vira ao
avesso, primeiro, ao apontar que o pensamento ¢ inconsciente. Seguindo a tra-
digao freudiana, Lacan demonstra que o pensamento do eu é mera racionaliza-
¢ao consciente e opera no desconhecimento da verdade inconsciente. Além dis-
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s0, o sujeito de Descartes que diz “Eu” corresponde a0 nivel do eu que, como
dito anteriormente, ndo € o sujeito da psicanilise. Esse eu acredita-se senhor de
seus proprios pensamentos e autor de suas prépria idéias.

Entretanto, torna-se importante lembrar que Lacan nio se prop0s a ofe-
recer um conceito de sujeito com existéncia verdadeira ou substancial; ao con-
trario disso, ele ressalta a divisdo do sujeito. Para ele, definitivamente, o sujeito
da psicanalise ¢ sua prépria divisdo: dividido entre o eu e o inconsciente, entre o
consciente e o inconsciente, entre seu desejo e seus ideais, etc.

Soler, a0 marcar as similaridades e dissimetrias entre o sujeito em Freud e
Descartes, lembra-nos que o sujeito do cogito é o sujeito do pensamento e da
certeza, uma vez que a certeza de sua existéncia estd assegurada pela certeza de
S€u pensamento, mesmo que essa certeza seja independente da verdade. Por sua
vez, exemplifica o sujeito freudiano com o paciente que demanda tratamento.
Como diz, esse ¢ alguém que sofre. Portanto, nio € o sujeito da verdade que
busca um tratamento, e sim o sujeito do afeto. Propde o seguinte cogito do
paciente — “Eu sofro, logo sou”. Nio é o sujeito da certeza; ao contririo, é
alguém em divida, dividido, que nio sabe o que lhe est4 acontecendo, nio sabe
o motivo de seu sofrimento. Nio sabe por que faz algumas coisas que lhe tra-
zem sofrimento e repetidamente nos diz que algo lhe escapa. Portanto, hi uma
dessimetria referente a certeza entre o sujeito cartesiano e o sujeito da psicana-
lise. O primeiro define-se na certeza do pensamento, enquanto que o segundo é
marcado pela sua divisio.

Comecei dizendo que Freud era cartesiano; agora devo acrescentar que ainda
assim Freud subverteu o sujeito de Descartes, porque o sujeito cartesiano, na
medida em que ¢ sujeito de pensamento, significa autoconsciéncia e mestria. O
sujeito de pensamento, como pensamento inconsciente significa o sujeito como
escravo, nao mestre; o sujeito assujeitado ao efeito de linguagem. E um sujeito
subvertido pelo sistema de significantes. (Soler, 1997, p. 55)

Assim, Soler, seguindo uma orientagio lacaniana, afirma que o sujeito da
psicandlise ndo € nada, ndo tem substancia; ao contririo, ele é um significante.
Ha uma diferenga, uma divisao entre o ser vivo e o sujeito ou, em outras pala-
vras, entre a pessoa e o sujeito. O sujeito da psicanilise é atravessado pela lin-
guagem, ele é um efeito do significante, e nio um agente, e se constitui no
campo do Outro a partir das operagdes de alienagio e separacio.
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O movimento de constituicio do sufeito: alienagio e separacdo

Falar do sujeito é necessariamente falar do Outro, como aquele que o
precede e oferece-lhe um lugar na linguagem. O QOutro tem, portanto, uma
anterioridade l6gica em relacio ao sujeito. Para a teoria psicanalitica, o sujeito
se constitui a partir do Outro, no campo do Outro, caracterizado como o tesouro
dos significantes, ou seja, o lugar de onde provém os significantes que determi-
nam o sujeiro. Este Outro é quem nomeia o sujeito, fala sobre ele antes de seu
préprio nascimento. Lacan assim define esse campo do Outro no Seminario 11:
“O Outro é o lugar em que se situa a cadeia do significante que comanda tudo
que vai poder presentificar-se do sujeito, é o campo desse vivo onde o sujeito
tem que aparecer” (1988, p. 194). \

De acordo com Laurent, a alienagdo e a separagdo sao duas operagoes
légicas de constituigao do sujeito.

A alienagio consiste no fato de que o sujeito, nao tendo identidade, tenha
de identificar-se a algo. No entanto, o sujeito nunca consegue representar-se
totalmente em um significante, uma vez que sé existem representacoes par-
ciais. Assim, a uniao do sujeito com o Outro deixa uma perda: se o sujeito tenta
encontrar-se no Outro, s6 pode encontrar como uma parte perdida. Ele fica
petrificado por um significante mestre (S1) e perde alguma coisa.

E esse carater de fixacio, petrificagio pelo significante-mestre, significante
de sua primeira e fundamental identificagao, que Soler ressalta ao dizer que o
sujeito tem somente uma escolha: petrificar-se num significante ou deslizar no
sentido. A alienagdo, portanto, implica uma petrificagao, uma identificagao fi-
xada por um significante e um sentido. De acordo com a autora, o que Lacan
chama de um sujeito petrificado pelo significante é um sujeito que ndo faz quais-
quer perguntas.

A alienacdo tem um cardter estrutural para o sujeito neurético, sendo um
destino ligado a fala. Como nos diz Fink, ao assujeitar-se ao Outro a crianga
ganha algo: torna-se um dos sujeitos da linguagem, mas, por outro lado, perde
parte de seu ser. Esse € o prego a se pagar por se tornar um sujeito, permitir que
um significante o substitua. Essa é uma escolha forgada, como nos diz Lacan. A
alienacio representa a institui¢ao de uma ordem simboélica e a atribuigao de um
lugar ao sujeito nessa ordem. O sujeito evanescente ganha, entao, um lugar e
perde uma parte de seu ser.
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A separagio, sendo a outra operagao logica de constituicio do sujeito,
envolve o confronto do sujeito alienado ao Qutro. Ao deparar com a falta no
Outro, o sujeito depara com o desejo desse Outro. A operacio de separagio é
uma tentativa de lidar com esse desejo e, principalmente, aceitar o fato de que
ndo se € o falo imagindrio desse Outro, ou seja, aquilo que supostamente o
completaria. Na separagao partimos de um Outro barrado, dividido.

Soler nos diz que, se a alienacao é um destino, a separacdo nio o é, uma
vez que esta dltima implica que o sujeito queira se separar da cadeia significante.
Supde uma decisdo de sair, uma decisio de saber o que se é para além daquilo
que o Outro possa dizer, para além daquilo que esta inscrito no Outro. Porém,
para tanto, € preciso que o sujeito se encontre, como dito acima, com a falta do
Outro, e ndo mais com aquele “tesouro dos significantes”, detentor dos
significantes que determinam o sujeito. Na operagido de separagdo o sujeito
percebe que na intersecao entre ele e o Outro hd uma falta, uma lacuna. Falta
essa que presentifica o desejo.

Assim, a alienagdo torna-se estrutural, uma vez que, ao faltar ao sujeito
um significante que o defina resta-lhe buscar encontrar seu lugar no campo do
Outro. O sujeito busca entdo recobrir sua falta com esse significante empres-
tado do Outro. Como nos diz Lacan:

Duas faltas aqui se recobrem. Uma é da al¢ada do defeito central em torno do
qual gira a dialética do advento do sujeito a seu préprio ser em relacio ao Outro —
pelo fato de que o sujeito depende do significante e de que o significante esta
primeiro no campo do Outro. (1988, p. 194)

O efeito de silenciamento da oferta dos significantes

Como essa discussao teérica relaciona-se com nosso problema: o efeito
segregativo da oferta de significantes oriundos do discurso cientifico as criangas
que fracassam na escola? A partir dessa breve revisdo de alguns conceitos psica-
naliticos podemos afirmar que essa pritica de ofertar significantes reforca a
estrutura de alienagao. As criangas alienam-se ao lugar de problemaricas, agres-
sivas, hiperativas, desmemoriadas, deficientes, etc. e passam a responder desse
lugar no espago escolar. Elas se identificam a esses significantes que vém do
Outro. Dessa forma, encontram um lugar para se fazerem representadas, mes-
mo que pagando o prego de fracassar na escola.
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E pela identificacdo aos significantes que vém do Outro que a alienagao
pode operar. De acordo com Brousse, a identificacao permite ao sujeito escapar
do encontro com a falta-a-ser € com sua divisao ao custo de silenciar o saber
inconsciente, obturando o acesso a verdade do desejo. Todo sujeito demanda
identificagoes. Ele quer se identificar com um significante que sature sua fa/ta-
a-ser, permitindo-lhe, assim, dizer que é de uma determinada forma e nao de
outra. A alienagao aos significantes por meio das identificagbes tampona a rela-
¢ao do sujeito com seu proprio desejo.

Dessa forma, a divisao do sujeito que permite a ele se colocar como desejante
fica esmagada, silenciada por algum significante. Isso fica bem demonstrado na
estrutura do discurso do mestre que Lacan nos disse que é também o discurso
do inconsciente, ou seja, 0 modo de funcionamento do inconsciente:

S1 ——— 82

.4 a

O préprio discurso do mestre apresenta o0 matema da identificagao no seu
canto esquerdo: S1 sobre sujeito barrado. Lendo esse discurso percebemos que
sob a barra, no lugar da verdade que se busca desconhecer, esta o sujeito dividi-
do. O discurso do mestre enfatiza a relacao entre S1 e sujeito barrado, apontando
uma submissdo total a esses significantes sob o modo da identificagao.

Os efeitos da oferta da escuta as criangas que fracassam na escola

Vimos como a pratica de ofertar significantes as criangas que fracassam na
escola pode ser segregadora, uma vez que silencia o sujeito e impede o acesso ao
seu saber inconsciente. Ao contririo disso, a psicandlise aposta que os proble-
mas que a crianga apresenta na escola, sejam eles no campo da aprendizagem ou
no campo dos desajustes no comportamento, querem dizer alguma coisa, indi-
cam algum mal-estar. Em ultima instancia, a psicanalise aposta no valor de
linguagem do comportamento humano, e por isso nos convida a oferecer a
escuta para que alguma significagdo seja ai produzida, porém, pelo préprio su-
jeito. Sao os efeitos dessa escuta que pretendo apresentar neste momento. Um
efeito é a vacilacao da identificagao da crianga ao lugar a ela destinado na escola;
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outro é a construgdo de um enigma sobre sua dificuldade de aprendizagem que
permite ao sujeito produzir um saber novo sobre seu inconsciente e seu desejo.

O efeito sujeito: a desidentificacao

Brousse afirma que a psicandlise tem um modo de operacao diferente da
psicoterapia, e um dos pontos que as diferenciam é exatamente sobre o proble-
ma da identificagao. A psicanlise trabalha a partir do sujeito barrado e dividi-
do, a partir da divisao subjetiva e do seu mal-estar. Busca-se, entdo, aquilo que
tem a ver com a divisio do sujeito. E exatamente por isso que sua operacao visa
a desidentificagao. A operagiao de desidentifica¢ao implica a queda dos
significantes mestres e o deparar com a falta que estrutura o sujeito. Entretan-
to, essa nao é uma operagao simples, uma vez que a identificagao cumpre uma
fungdo e por isso traz alguma satisfag@o para o sujeito, mesmo que seja, por
exemplo, uma identificagdo ao lugar de fracassado. A desidentificacao implica
também um redimensionamento da posigao do sujeito diante do Outro, uma
renincia a se colocar como o objeto que completaria esse Outro. A
desidentificagdo, fazendo parte da operagao de separacio, como dito anterior-
mente, implica a assungdo da divisao e da castragao do sujeito. Isso fica bem
evidente no discurso analitico que organiza o dispositivo de uma analise:

a — S

——

)74 S1

O discurso analitico é o avesso do discurso do mestre, indicando assim
que uma andlise nao comporta o exercicio da mestria. No canto direito percebe-
mos que aquilo que ficava sob a barra, ou seja, a divisao do sujeito, ganha lugar
de destaque. O analista se dirige, entdo, a divisao do sujeito, fazendo cair os
significantes que presidiram a sua vida. A importincia disso é fazer surgir um
sujeito do desejo, marcado pela falta e pela sua castragao.

Lembro-me de uma menina de nove anos encaminhada para a clinica de
psicologia com a queixa de que nao sabia ler, escrever e nem fazer os cilculos
matematicos basicos. A escola enviou-nos um encaminhamento por escrito,
dizendo que se tratava de uma crianca com déficit de aprendizagem e com
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suspeita de retardo mental. Solicitava-nos ainda que ela fosse submetida a uma
bateria de testes e que fosse encaminhada para uma escola especial.

Na primeira entrevista com a mae, ela relatou a estagidria responsivel
pelo caso sua preocupagio com os atrasos na aprendizagem da filha. Segundo a
mie, ela deveria apresentar algum distirbio mental, uma vez que ndo lia e
escrevia sequer o proprio nome, nao reconhecia letras e nem as cores. Durante
essa primeira entrevista a mae associa os atrasos da filha aos supostos problemas
mentais do pai, que abandonou a familia nos primeiros meses de vida da crian-
ca. Uma coisa curiosa acontecia todas as sessdes: mae e filha sempre chegavam
atrasadas a consulta. Quando a estagidria buscava a crianga na sala de recepgao,
a mae dizia: “Olha ai a atrasadinha”. .

Nas primeiras entrevistas com a crihanga a estagiaria percebeu que ela
sabia algumas coisas, que tanto a escola como a mde diziam nao saber. Por exem-
plo, ela reconhecia as letras e algumas silabas escritas nas caixas de brinquedos
ou em outras escritas que se encontravam na sala, bem como descrevia o que
fazia em casa e as cores dos brinquedos que tinha. No entanto, sempre que era
indagada sobre algum aspecto de sua vida escolar ou fora dela, respondia “Nao
sei” ou se recusava a responder abaixando os olhos e ficando calada. A estagia-
ria passa, entdo, a interrogar o “Nio sei” da crianga, apontando-lhe, algu-
mas vezes, que ela j4 havia dado indicios de que sabia o que estava lhe sendo
perguntado.

O tratamento, iniciado hd pouco tempo, quatro meses, continua. O “Nao
sei” diminuiu consideravelmente, com a crianga respondendo as questdes pro-
postas pela estagidria. Atualmente hd uma outra queixa da mae em relagio a
filha: ela estd rebelde. Em uma das entrevistas a mae disse a estagidria: “Nao sei
o que estd acontecendo com ela. Acho que ela esta piorando. Ndo obedece mais
o que a gente diz para fazer. Ficou respondona. Antes era mais décil, aceitava
tudo e adaptava-se bem as coisas. Agora ¢ s6 rebeldia”.

Temos mantido contato com a professora da crianga, que tem sido mais
sensivel aos pequenos progressos feitos na aprendizagem. Atualmente, a pro-
fessora ja coloca em questdo o diagnéstico de retardo mental e o encaminha-
mento para a escola especial. Muito trabalho ainda precisa ser feito, inclusive
intervengdes pedagdgicas com essa crianga, uma vez que apresenta falta de fun-
damentos essenciais para a aprendizagem dos conhecimentos escolarizados.
Entretanto, o inicio de uma vacilagao do lugar de retardada e atrasada comega
a ser vislumbrado, permitindo a ela se apropriar do conhecimento escolar.
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Assim, a0 interrogar os significantes ofertados as criangas que fracassam
na escola, a escuta analitica busca vacilar a alienagdo delas ao lugar de “proble-
miticas” e também apontar como o saber do Outro sobre o sujeito pode ser
segregador.

A singularizagao da queixa escolar

Uma outra contribuicao da psicanilise nesse campo diz respeito a como a
escuta dessas criangas nos ensina que as queixas escolares podem ganhar signi-
ficados diferentes, de acordo com a particularidade de cada caso. As criangas
que fracassam na escola podem, por meio de suas dificuldades, revelar-nos
impasses os mais diversificados: impasses em suas relagdes sociais e familiares,
impasses pedagdgicos, impasses com o saber inconsciente. Assim, a partir da
singularizagdo dessas queixas, ou seja, a escuta do particular de cada caso, tor-
na-se possivel localizar os motivos singulares que levam um sujeito a fracassar
ou ter sucesso na escola, bem como reconhecer a participacio de cada um na
produgio desses problemas: a escola, os professores, a familia e o préprio sujeito
aprendiz. Dessa forma, rompe-se com uma leitura dicotémica que pretende
culpabilizar algum desses atores pelo fracasso escolar, levando cada um a res-
ponsabilizar-se pelo que faz.

As criangas que sdo encaminhadas para tratamento psicolégico devido a
uma queixa escolar, chegam-nos faladas por um Outro (a escola, os pais, os
especialistas educacionais, médicos, etc.). Como ji discutido anteriormente, car-
regam significantes que buscam captura-las em um diagnéstico precoce e sus-
tentado no discurso cientifico e trazem em suas fichas de encaminhamento o
indice do anonimato e da generalizagao com que sio tratadas em sua vida esco-
| lar. O que se observa nesses encaminhamentos, como ressalta Santiago, é uma

tendéncia a se universalizarem os impasses que cada crianga experimenta, de

modo particular, durante seu processo de escolarizagio.

A clinica psicanalitica propde uma outra conducio, que se afasta dessa
tentativa de suprimir as diferencas entre aqueles que fracassam. Ao ofertar a
escuta, e nao mais significantes que capturariam o sujeito, permite a particula-
rizagao da queixa e da dificuldade. A proposta € escutar as dificuldades de apren-
dizagem como se escuta um sintoma. O que significa isso? Significa que aposta-
mos que uma dificuldade escolar é um modo que o sujeito encontra de expressar
seu mal-estar, um modo de dizer que as coisas nio estdo bem com e para ele.
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Isso implica supor que uma dificuldade tem um sentido desconhecido para aquele
sujeito. Assim sendo, tomar uma dificuldade de aprendizagem como sintoma é
apostar que “isso fala”, quer dizer algo e, consequentemente, pede uma escuta
e uma possibilidade de interpretagio, constituindo-se em uma demanda de ané-
lise. A dificuldade de aprendizagem se revela, entdo, como um efeito de lingua-
gem e ganha um estatuto significante, introduzindo uma dimenséo enigmatica.
Sendo um enigma, uma dificuldade de aprendizagem pode ser decifrada, per-
mitindo ao sujeito construir um saber a partir disso que nao se sabe.

Com essa afirmagao, de que uma dificuldade de aprendizagem pode ser
um sintoma, nao se pretende excluir outros fatores em jogo na produgao do
fracasso escolar, entre eles a qualidade da oferta pedagdgica da escola. Preten-
de-se apenas apontar uma possibilidade de interlocu¢io da psicanalise com a
educacao e delimitar campos de intervengao de cada uma. O atendimento a
essas criangas com dificuldades escolares nos ensina que nem toda dificuldade
em aprender é pedagdgica, ou seja, ocorre em fungdo da falta de fundamentos
pedagdgicos ou em fungio de aspectos cognitivos. Hd algumas dificuldades que
dizem respeito a um outro saber que é colocado em questao, o saber inconsciente.

Lembro-me de uma crianga de nove anos, que chamarei de B., atendida
também na clinica de psicologia onde supervisiono o estigio. Ela foi encami-
nhada porque tinha dificuldades em matematica, principalmente nas operagoes
de subtragao e divisao. A mae relata nas entrevistas com a estagiaria 0 processo
de separacdo do pai da crianga deflagrado em fungio da descoberta de que esse
homem tinha com outra mulher uma outra filha quase da mesma idade de B.
Durante os atendimentos com a crianga ela demonstrava, ao brincar ou ao fazer
cdlculos, conhecimentos suficientes, tais como conceito de niimero, conheci-
mento das operagOes matemadticas, etc., para fazer as operagoes de subtragao e
divisao. Ao brincar de vareta com a estagidria somava os pontos corretamente €
era capaz de saber quem havia ganhado ou nao o jogo, demonstrando realizar as
operagdes, inclusive de subtragao, corretamente. No entanto, ndo havia pro-
gressos na sua aprendizagem escolar dos célculos. Em uma das sessdes com a
crianga, a estagiaria decide abordar o tema de modo mais direto e pede a ela que
faca uma conta de subtragao simples: 9 — 4. Ela utiliza material concreto im-
provisado ali mesmo na hora do atendimento e faz a seguinte operacao: pega
nove lapis e faz um conjunto. Adiciona a esse conjunto mais quatro lapis e
depois os retira. Interrogada sobre isso ela explica: “Tem nove e precisa perder
quatro” . A estagidria, escutando esse perder, interroga-lhe: “Como vocé conse-
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gue inicialmente ter nove ldpis, retirar quatro e continuar com a mesma quan-
tidade de lépis?”. Ela responde: “E ficil. E s6 vocé colocar os quatro antes,
entdo, na hora de tirar vocé nao fica com menos”. Interrogada sobre essa idéia
de perder, a crianga passa a lhe contar sobre a separacio dos pais e a descoberta
da existéncia de uma outra filha desse pai, e diz: “Acho que separando da minha
mae eu perco meu pai para sempre. Ele ji tem uma outra filha mesmo e nzo vai
sentir minha falta”.

A crianga passa, entio, a falar da auséncia de seu pai, que jd ndo ligava
mais e nao ia vé-la em decorréncia das brigas com sua mae. Apés algum tempo
ela chega a seguinte elaboragao: “Eu descobri que meu pai continua sendo meu
pai, mesmo separado de minha mae. Um homem nio precisa estar casado com
uma mulher para ter uma filha”.

ApOs encontrar um espago para falar e elaborar seu sofrimento essa crian-
¢a melhora na escola, apresentando, atualmente, apenas pequenas dificuldades
que sao comuns no processo de aprendizagem.

Conclusoes

Podemos afirmar que a oferta de significantes oriundos do discurso cien-
tifico as criangas que fracassam na escola tem servido para reforgar a estrutura
de alienagdo do sujeito. Como dito anteriormente, o sujeito encontra na aliena-
¢ao aos significantes que vém do Outro um modo de nao deparar com sua
castragao e divisao. Assim, no caso das criangas que apresentam alguma dificul-
dade escolar, percebemos que essa pritica de nomed-las como problemaiticas,
hiperativas, agressivas, disléxicas, etc. serve para manté-las em um lugar
segregador que as impede de produzir um saber sobre si mesmas.

Por sua vez, a oferta da escuta analitica visa a possibilidade de vacilar essa
alienagao, levando o sujeito a se desidentificar/separar dos significantes e do
lugar a ele oferecido. O principal resultado dessa operagao é a assun¢ao de um
sujeito dividido, marcado pela falta e pelo desejo. Para a psicanalise, é somente
a partir dessa posigao de faltante que o desejo pode surgir, inclusive o desejo de
saber. Dessa forma, é no avesso dessa pratica de ofertar significantes e saber que
a psicandlise opera no campo das dificuldades escolares.

Com essa discussdo, ndo se pretende afirmar que a escola e os professores
nao devam se apropriar do conhecimento da ciéncia e utiliza-lo em seu cotidia-
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no escolar. Mas alertar para o efeito segregativo de utilizar o conhecimento
cientifico como modo de silenciar as criangas no lugar de escutar os impasses
singulares que cada uma enfrenta na tarefa de aprender.

Resumo

O artigo problematiza os diversos encaminhamentos de criangas com algum
tipo de queixa escolar para atendimentos psicologicos. Apresenta duas contribuigoes
da psicanilise, de orientagio lacaniana, ao problema: desvela, através da discussao de
fragmentos de dois casos clinicos, o efeito segregativo da oferta de significantes prove-
nientes do discurso cientifico aos sujeitos que fracassam na escola e aponta a importan-
cia da operagao de singularizagio, por meio da escurta analitica, dessas queixas escola-
res. Discute como essa oferta de significantes silencia os sujeitos e reforga sua estrutura
de alienagdo, uma vez que promove a captura imagindaria aos significantes que vém do
Outro.

Palavras-chaves: dificuldades escolares; discurso cientifico; psicanilise.

Abstract

This paper critically discusses forms of psychological aids required to take care of
schoolchildren with different complaints. The author offers two psychoanalytical contributions
derived from the Lacanian orientation: she discloses, through the discussion of fragments of two
clinical cases, the segregative effect of offering significants, originally from scientific discourse, to
subjects who failed in school. The author shows the importance of individualizing cases of
schoolchildren’s complaints, using psychoanalytical methods of listening. The article also focuses
on the extent to which this offer of significants can reduce those subjects to silence and reinforce
their alienation structure, since it may induce an imaginary capture of significants coming from
the Otber.

Key-words: school difficulties; scientific discourse; psychoanalysis.

Resumen

En este articulo se discute, criticamente, las maneras bajo las que los ninds son dirigidos
para tratamientos psicoldgicos. La autora presenta dos contribuciones basadas en teorias de Lacan.
En la primera contribucién, usa fragmentos de dos casos clinicos para mostrar el efecto segregativo
del ofrecimiento de significantes del discurso cientifico a los sujetos que no consiguen suceso en la
escuela. En otra, muestra la importancia del uso de la escucha psicoanalitica para esas situaciones.
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Finalmente, discute el problema de que ofrecer significantes puede silenciar los sujetos y reforzar su
estructura de alienacion. El supuesto es que la imaginaciin puede capturar psicologicamente los
significantes emanados del Otro.

Palabras claves: dificultades escolares; discurso cientifico; psicoandlisis.
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