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Introdugao

A histéria da tensao entre assisténcia e educacao marcou grande parte da
trajetéria da educacio infantil no Brasil, principalmente das creches, e constitui
uma das origens da separac¢do entre cuidado e educacio observada atualmente
em creches e pré-escolas. Segundo definicio da LDB (1996), as creches acolhem
criangas de até 3 anos de idade, enquanto as pré-escolas sdo destinadas as de 4
a 6 anos. As mudancas nas politicas a elas relativas, como se vera, tornam ainda
mais relevante o tema do cuidado e da formacio das educadoras para o desem-
penho dessa funcio.

Embora este estudo focalize o Brasil, é importante notar que a separacao
entre as atividades de cuidar e educar também estd presente em outros paises.
Um panorama geral do estado atual das creches e pré-escolas na Europa é tra-
¢ado por Lenira Haddad (1997); a autora mostra como a separa¢ao entre educar
e cuidar também é observada em paises europeus, com base em informacoes das
publica¢des da Rede Européia de Atendimento Infantil (European Community
Childcare Network)'e em declaracdes do entdo coordenador da Rede, Peter
Moss, segundo o qual o atendimento infantil na Comunidade Européia encon-
tra-se desintegrado e cindido no que se refere as acdes de cuidar e educar. Assim

* A elaboragao desse artigo se baseou, principalmente, em dois capitulos de minha tese de doutorado
A educacao moral como parte da formagio para o cuidado na educagio infantil (1999), apresentada no
Programa de Estudos P6s-graduados em Psicologia Social da PUC-SP, e publicada pela Educ/
Fapesp (2001). Agradeco ao CNPq o financiamento da pesquisa.

1 A Rede Européia de Atendimento Infantil atua desde 1986 como parte de uma das Comissdes de
Unifica¢ao da Comunidade Européia, integrando os Programas de Acdo para Igualdade de Opor-
tunidades. £ formada por especialistas “representantes de cada pais membro, que vém atuando
desde 1986 na tarefa de examinar e avaliar a situac¢do do atendimento infantil na Comunidade”

(Haddad, 1997, p. 9).
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como no Brasil, na atengdo as criangas pequenas desses paises, “cuidar” refere-se
com frequéncia a assisténcia as criangas menores de 3 anos e “educar” aplica-se
as atividades pedagdgicas dirigidas as criangas maiores.

Nagquele continente, os estabelecimentos publicos destinados as criangas
menores de 3 anos “geralmente estdo sob a responsabilidade do sistema de
bem-estar, dirigidos pelas autoridades da satide ou do bem-estar social, ao passo
que os oferecidos a criangas maiores geralmente vinculam-se ao setor educacio-
nal” (Haddad, 1997, p. 253). Nos primeiros, onde se desenvolvem predomi-
nantemente as agoes de “cuidar”, as profissionais sao menos qualificadas, des-
frutam de condi¢des de trabalho menos favoraveis e sua remuneracao é inferior
a da docente de pré-escola. Nesta, onde o periodo de funcionamento é menor —
diferentemente das creches, sao raras as instituicoes de atendimento a criangas
maiores de 3 anos em periodo integral —, as profissionais sio mais qualificadas,
dispdem de melhores condicoes de trabalho e remuneracio, e a énfase do traba-
lho é na “educagao”.

Segundo Moysés Kuhlmann (1998), na Franca, um estudo histérico mais
minucioso revela que o apelo ao pedagdgico foi muitas vezes utilizado para dar
nova roupagem a pretensas inovagdes institucionais, sem que se implementassem
mudangas significativas no carater do atendimento. Cita o exemplo das Salas
de Asilo, que, em 1882, passaram a se chamar Escolas Maternais, tendo a
idealizadora da mudanga, Pauline Kergomard, justificado a alteracio como o
marco da passagem dos Asilos para verdadeiras casas de educacio.?

Uma diferenca importante entre esses paises europeus e o Brasil é que,
nos primeiros, mesmo quando estdo subordinadas a 6rgaos da assisténcia ou
saude, as creches nao constituem estabelecimentos destinados aos pobres, espe-
cialmente depois da II Guerra Mundial, quando se intensificou a participagao
das mulheres no mercado de trabalho (Luc, 1997). Assinalando a diferenca de
tratamento dado pelo Estado a educagio infantil em diferentes paises, Maria
Clotilde Rossetti-Ferreira e Katia Amorim (1996) ressaltam que, embora en-
frentem problemas e apresentem diferencas entre si, os paises escandinavos,
Australia, Nova Zelandia e Israel, assim como alguns paises ex-socialistas como

2 E também na Franca que se encontra o registro mais antigo do surgimento das creches. Foi em
1770, na aldeia de Ban de la Roche. Segundo Augusto (1979), foi o pastor da igreja local,
J. Oberlin, quem teve a idéia de designar uma casa para que os pais que trabalhavam em longas
jornadas no campo pudessem deixar seus filhos.
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a Hungria, propdem compartilhar o encargo pela educagao da crianca pequena
entre a familia e 0 Estado. A mesma preocupacio nio é encontrada em paises
como os Estados Unidos ou a Inglaterra, onde esta responsabilidade é atribuida
quase exclusivamente a familia.

Falvia Rosemberg (1994) fornece informacdes mais especificas sobre a
situagdo das creches e das educadoras infantis nos Estados Unidos. Destaca que,
nesse pais, diferentemente de outros, industrializados, ndo existe um programa
nacional de atendimento a crianga, apesar de o Estado interferir no setor, “seja
no financiamento, na regulamentacao, na oferta do servico, ou quando estimula
a privatizacdo do atendimento, imprimindo ao mercado a aparéncia de um jogo
livre entre oferta e demanda” (p. 24). Assim como no Brasil, convivem nesse
sistema o atendimento publico e o privado, ocorrendo também a separacio
entre os 0rgaos responsaveis pelas creches — as instancias de bem-estar social —
e as autoridades educacionais, encarregadas das escolas maternais e jardins-de-
infAncia. A autora constatou, nesse pafs, uma tensdao parecida com a que
vivenciamos no Brasil. Ld, como aqui, percebe-se uma pressdao da sociedade para
a ampliacao do nimero de institui¢cdes de educacio infantil, refletindo mudan-
¢as nas familias e, também, na compreensao das necessidades das criangas. Essa
pressdo convive com uma for¢a em sentido contrario, que resiste a aceitar que a
aten¢do a crianca pequena deixe de ser funcdo exclusiva da mae no seio da
familia. Uma ilustracio dessa concep¢ao de responsabilidade materna no cuida-
do da crianca pequena ¢ a inexisténcia de legislagao federal, nos EUA, que ga-
ranta a licenca-maternidade remunerada obrigatdria e assegure o retorno da
mulher ao trabalho ap6s o nascimento da crianca.

Em relacdo as diferencas entre as duas modalidades de atendimento a
crianga pequena, assinalo aqui trés delas: a precariedade dos dados sistematicos
sobre as creches, o que n@o ocorre com as pré-escolas; o fato de as pré-escolas,
na maioria dos municipios, serem vinculadas a drea educacional, e ndo ao setor
assistencial, como as creches; e a falta de pesquisas sobre o impacto da passa-
gem pela creche na vida escolar das criancas. Com rela¢ao a essa ultima diferen-
¢a, Maria Malta Campos (1996, p. 36) destaca um fato curioso, ao tratar da
bibliografia estrangeira sobre creche: enquanto as pesquisas sobre o impacto
da passagem das criancas pela pré-escola “procuram medir seus efeitos positivos
no desempenho dos alunos, grande parte dos estudos sobre creche estao mais
preocupados em constatar os efeitos negativos que supostamente essas institui-
¢bes provocam nas criangas”. A observa¢dao da autora ilustra como, apesar das
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mudangas que vém ocorrendo no interior das creches, e do crescente nimero de
criangas atendidas, ainda hd muitas reservas para com essas institui¢des, mesmo
entre os estudiosos de sua formagao e funcionamento.

Rossetti-Ferreira e Amorim (1996) assinalam essa tendéncia em pesqui-
sas de lingua inglesa, ao verificar que, diferentemente da produg¢ao académica
européia em geral, na literatura norte-americana e inglesa é comum encontra-
rem-se pesquisas que tratam dos efeitos “perniciosos da freqiiéncia a creche
sobre o desenvolvimento social e emocional da crianca pequena, particularmen-
te em seus primeiros anos de vida” (p. 451). Em muitas dessas pesquisas seus
autores ainda se fundamentam nos pressupostos de que os bebés dependem,
estritamente, de cuidados maternos para se desenvolverem satisfatoriamente.

No Brasil, referéncias a creches como espacos institucionais complemen-
tares ou substitutos da familia datam do final do século XIX. Embora a hist6ria
dessa institui¢do ainda ndo tenha sido plenamente reconstruida, Kuhlmann
(1998, p. 82) informa que a primeira mengao a creche no pais ocorreu em 1879,
em artigo do jornal A Mai de Familia, intitulado “A Creche (asilo para a primei-
ra infancia)”, escrito pelo Dr. K. Vinelli. Em 1899 inaugurou-se a primeira
creche para filhos de operarios, a da Companhia de Fia¢ao e Tecidos Corcovado,
no Rio de Janeiro (Kuhlmann, 1991). A tendéncia predominante no periodo
inicial das creches no Brasil era a de uma instituicio designada para o atendi-
mento de criancas pobres, numa dtica assistencialista, como forma de evitar
que as criangas ficassem “na rua”, oferecendo-lhes abrigo, comida e roupa. Em
algumas cidades do Brasil vieram inicialmente substituir as Casas de Expostos
(Leite, 1991), institui¢des criadas para receber criancas abandonadas, que usa-
vam as denominadas Rodas, existentes no pais desde o século XVII até 1894.°

Tais institui¢des visavam salvar a vida de bebés cujas maes ndo os podiam
criar; as criangas eram treinadas para tornarem-se forca de trabalho produtiva.
Houve virias polémicas em torno da Roda, mas o maior problema dessa insti-
tuicdo parece ter sido mesmo o numero de bebés mortos sob seus cuidados.
Miriam L. M. Leite (1991) cita dados da tese de doutorado de José Maria Teixeira,
de 1876, da Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, segundo a qual, de 1861
a 1874, das 8.086 criancas depositadas na Roda dessa cidade, 3.545 morreram.

3 Em Séao Paulo, a instalagdo da Roda de Expostos ocorreu em 1825, com a chegada do Sistema
Assistencial da Misericérdia (Kishimoto, 1988).
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Nesse contexto, as creches surgiram, pois, como op¢ao para que as maes
pobres, que nao pudessem criar seus filhos, nao os abandonassem na Roda. Mais
tarde, em 1883, quando comecaram a instalar jardins-de-infancia® — que, dife-
rentemente das creches, eram instituicdes privadas para atender criancas abas-
tadas —, nota-se um esforco para diferencid-los dos asilos e das creches. Utiliza-
va-se de forma recorrente, em suas propostas, o termo “pedagdgico”, a fim de
valorizar e diferenciar essas novas instituicoes, definidas por seus criadores como
destinadas a educar e ndo apenas cuidar das criancas, estando para isso munidas
de um projeto denominado pedagdgico (Kuhlmann, 1998).

A Constituicio Brasileira de 1988 (artigo 208, inciso IV) endossou a ten-
déncia de formalizacao da educacéo infantil, reconhecendo tanto o direito dos
trabalhadores(as) urbanos(as) e rurais (Art.7, inciso XXV), quanto o direito da
crianga com menos de 7 anos a educacao, diferenciada da educagiao fundamen-
tal apenas por nao ser compulséria. A institui¢ao creche, que vinha se desenvol-
vendo a margem do reconhecimento legal, ganhou entdo legitimidade oficial,
sendo no MEC objeto de formulagio de politicas (ou pelo menos propostas)
préprias para o setor. Entre a promulgacio da Constitui¢ao Federal de 1988 e a
LDB, aprovada em 1996, alguns documentos foram elaborados nesse sentido
(Brasil, 1993, 1994a, b, ¢, d), conceituando o que é creche, delimitando seu
escopo e estabelecendo pardmetros para sua regulamentagdo. Assim, de insti-
tui¢do fora do sistema educacional, de prestacdo de servico muitas vezes infor-
mal, ndo regulamentada e por vezes clandestina, a creche passou a institui¢ao
crescentemente formalizada.

O interesse por creches e pré-escolas passou de uma fase mais reivin-
dicatéria, visando a expansdo das vagas ou do atendimento, para outra, mais
voltada para a melhoria da qualidade do servigo oferecido. Embora considere-se
que o numero de creches ainda seja inferior a demanda, as instituicdes de edu-
cagdo infantil comecam a ser legitimadas pelo Estado e pela sociedade, que
passam a reconhecer seu valor, propiciando o surgimento e aprofundamento
de outros temas de debate em torno da educacio infantil. E o caso da profis-
sionalizacao da educadora infantil, tema que enfrenta barreiras por tratar-se de
um trabalho desenvolvido majoritariamente por mulheres com criangas pequenas,

4 Desde sua origem, em 1840, em Bad Blankenburg, na Alemanha, o jardim-de-infincia, ou
Kindergarten, foi concebido por Frederico Guilherme Froebel como uma pré-escola de cariter
educativo (Kishimoto, 1988).
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numa cultura com uma forte tradicdo assistencialista na drea, e que concebe as
mulheres como naturalmente habilitadas para educar e cuidar de criangas pe-
quenas, negando com isso a necessidade de treinamento profissional especi-
fico. A profissionalizacio da educadora — que lhe vinha sendo negada com a
justificativa, implicita ou explicita, de que ser mulher constitui requisito neces-
sario e suficiente para o exercicio da atividade — passou a ser considerada nao
apenas um direito de acesso a formacao adequada, como também um fator
de elevag¢ao da qualidade do atendimento a crianca pequena (Rosemberg, 1994).

E nesse contexto que ressurge a discussio em torno da polarizacio entre
atividade assistencial e pedagdgica, agora na forma do bindmio educar e cuidar
da crianca pequena. Em documentos como as Diretrizes de Politica de Educagao
Infantil, elaborado e difundido pela Coedi, Coordenacio de Educac¢do Infantil
do MEC (Brasil, 1993), encontramos, possivelmente pela primeira vez em um
documento oficial sobre a educagdo da crianca pequena, referéncia as dimensoes
de cuidado e educagdo, quando se define o atendimento oferecido por creches e
pré-escolas como uma primeira etapa da educac¢do para a cidadania.

Percebe-se que, nas propostas atuais de politica de atencao a crianga pe-
quena, almeja-se que as creches e pré-escolas desempenhem essa dupla fungao:
educar e cuidar. Enquanto institui¢ao educacional, a creche passou a explicitar
uma func¢ao que até entdo permanecera oculta no debate sobre o sistema educa-
cional: cuidar. Contudo, a despeito da referéncia constante ao cuidado como um
dos objetivos importantes da atual politica de atengéo a crianga pequena, estamos
longe de um consenso quanto ao significado do termo.

A problematica desta pesquisa foi constituida na imbricacio da auséncia
de uma concepcio consensual de cuidado, entre os envolvidos com a educacio
infantil, e a necessidade de formacio da profissional para desempenhar tal fun-
¢do. A reflexao que norteou este trabalho partiu das seguintes indagagdes: a
formacio profissional para cuidar de uma crianca é mesmo possivel, ou seria o
cuidado uma esfera de experiéncia estritamente individual, que diz respeito a
personalidade da educadora e ndo a um campo de sistematizacio de conheci-
mentos? Se é possivel, entao a que campo de conhecimentos recorrer?

Essa discuss@ao nao vem sendo efetuada nas pesquisas brasileiras que tra-
tam da educacio infantil. Mesmo quando se referem explicitamente ao cuida-
do, ndo se discutem seus possiveis significados ou implicacbes especificas na
formacdo das educadoras. Verificam-se, ainda, os limites impostos a discussao
do cuidado na educagdo da crianga pequena quando a mengdo ao termo surge
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apenas como sindnimo, nem sempre explicitado, de assisténcia, utilizando-se a
palavra assisténcia quando se deseja designar a face negativa do cuidar, ou seja,
a face preconceituosa do assistencialismo. O termo cuidado é em geral utilizado
quando se faz referéncia as funcdes consideradas importantes para as criancas,
divididas entre as de natureza afetiva e as de agdo pratica, como aconchegar e
responder as necessidades corporais, como alimentar e limpar.

Tomo como ponto de partida o pressuposto de que se deve proceder a
integracao entre educar e cuidar, ou seja, mesmo que nunca tenham estado
verdadeiramente separadas, essas dimensdes devem ser intencionalmente pen-
sadas de modo integrado, pois se a crianca necessita de cuidados, como protecao
e aconchego, também é verdade que vivenciard experiéncias mais enriquecedoras
se estiver sendo estimulada por profissionais formados para desenvolver ativida-
des educativas programadas, como bem ressaltou Campos (1994b).

Essa autora, assim como as demais que endossam essa visiao de atengdo a
crianga pequena, propdem que se desenvolvam programas de formacio visando
o desenvolvimento de atividades integradas referentes ao cuidado e educacio,
que ndo estabelecam preponderancia de um aspecto em detrimento do outro.
Nessa concepgao, o cuidado é entendido como “as atividades ligadas a protecao
e apoio necessarias ao cotidiano de qualquer crianca: alimentar, lavar, trocar,
curar, proteger, consolar, enfim, ‘cuidar’, todas fazendo parte integrante do que
chamamos de ‘educar’” (Campos, ibid., p. 35). No entanto, mesmo em propos-
tas inovadoras, que se espelham em experiéncias de qualidade americanas
e européias, tratando explicitamente da necessidade de integracdao de cuidar e
educar, a defini¢ao de cuidado ainda é vaga, e a complexidade do conceito pou-
co explorada.’

Uma das dificuldades de obter maior clareza conceitual deve-se, possivel-
mente, a0 componente emocional que o cuidado encerra. O componente emo-
cional é, inclusive, na opinido de Folbre (1995), o que realmente distingue as
profissoes de cuidado; este é considerado o fator diferenciador dessas profissoes
de outras formas de trabalho que também suprem, de alguma maneira, as ne-
cessidades do outro. Nesse sentido, ao pesquisar o significado de cuidado tam-
bém se estd investigando, de certa forma, as emocdes; e, no que concerne a

praética, os requisitos do profissional que se dedica a essas profissdes incluem

5 Em inglés, estudiosos criaram o termo educare para designar a fusio entre educar e cuidar, care
(Rosemberg, 1994a).
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habilidades tanto técnicas quanto para lidar com relacdes interpessoais, como
sugere Davies (1995).

No entanto, se o cuidado estd presente nas relacdes estabelecidas em to-
das as profissdes que envolvem a relag@o entre pessoas em que a saude, a vida ou
o crescimento do outro depende dessa relagio,® a educacio infantil constitui um
campo paradigmatico para seu estudo, pelo carater ampliado das polarizacdes
entre 0 campo da afetividade e da racionalidade. A cisao entre o considerado
racional (educar) e irracional ou emocional (cuidar) se reveste de conotag¢ao hie-
rdrquica, uma vez que, na educacdo infantil, encontramos atuando, muitas
vezes conjuntamente, a auxiliar que “cuida” (limpa, troca, dd comida, acalma,
atende as necessidades afetivas, etc.) e a professora que desenvolve atividades
pedagdgicas (transmite conhecimentos sistematizados, programa ativida-
des, trabalha a cogni¢ao). Ressalte-se, ainda, que a educacio infantil, dentre as
profissdes que cuidam, potencializa o fator emocional, ja que envolve relagoes
interpessoais entre profissionais e criancas bem pequenas, o que torna ainda
mais paradoxal a cisdo entre o cuidar e o educar.

Em decorréncia das imprecisdes do sentido do cuidado na educagio infan-
til, somadas a necessidade de definicao conceitual, traga-se a seguir uma peque-
na incursdo sobre as origens e significados atribuidos ao termo.

Sentidos do cuidado

De origem latina, a palavra cuidar é mais freqiientemente associada ao
verbo cogitare, embora também encontremos referéncia a sua origem na pala-
vra, também latina, cxrare, derivada da primeira. O diciondrio etimolégico da
lingua portuguesa de Rodrigo Fontinha (s.d.) é um dos poucos pesquisados em
que a palavra cuidar aparece como tendo sua origem tanto em cogitare quanto
em curare. Na primeira, o sentido é de pensar, supor, imaginar; e, na segunda,
tratar de, por o cuidado em.

O dicionario etimoldgico de autoria de A. Ernout (1959) informa que o
termo latino cogitare é proveniente do verbo agere, cujos significados primitivos

6 Discutindo o problema da defini¢do de cuidar, Ricks (1992, p. 55) ensaia a seguinte: “Cuidar é
uma intera¢ao de intervengao intencional, iniciada a partir das percep¢oes do doador e do receptor
[{do cuidado} de que algo ou alguém ndo estd bem, estd em risco ou em necessidade; a interagdo é
concretizada em atitudes compartilhadas e no sentimento de preocupacio de um pelo outro”.
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SA0 fazer e fazer andar para frente. Sua origem encontra-se nos antigos termos da
linguagem pastoril, quando se utilizava a palavra ogit para designar a acdo do
pastor de levar adiante de si, de fazer andar diante de si os animais. Essa palavra
contrapde-se a ducere, que significa estar a frente de, conduzir. Dicionaristas
como Alexandre Costa (1940) e Michel Bréal (s.d.) ressaltam a diferenca entre
agere e facere, sendo facere referente a uma atividade em um certo instante, en-
quanto agere exprime uma acao com continuidade, enfatizando a acio mesma
do sujeito. Nesse sentido, para facere é necessario agere, nao sendo o contririo
verdadeiro. Ap6s adquirir seu sentido mais geral, o verbo agere tomou conotagoes
diversas, como no direito, onde a expressao agere causam significa advogar; na
linguagem religiosa, agere traduz-se por sacrificar.

O termo agitare, que antecede a forma cogitare, é o que os etimélogos
denominam freqiientativo-intensivo’ do verbo agere. Agitare significa “levar com
vivacidade ou com for¢a”, derivando para o sentido de agitar e perseguir, refe-
rindo-se tanto a coisas quanto a pessoas. Agztatio, por exemplo, tem o sentido
de agitacio e de meditagao. O verbo cogitare tem sua origem em co-agitare e
passou a designar a agitagio do pensamento, revolver no espirito ou tornar a pensar em
alguma coisa. E curioso notar como este verbo passou a significar unicamente a
atividade do pensamento, como observou Santo Agostinho em suas Confissoes
(1984, p. 180):® “a inteligéncia reivindicou como préprio este verbo (cogito), de
tal maneira que s6 ao ato de coligir (cogere) no espirito, e nao em qualquer parte,
é que propriamente se chama ‘pensar’ (cogitare)”.

A palavra portuguesa cogitar é considerada a versao erudita de cogitare
com o sentido de co-agitare, co-agitacio: quando cogitamos, juntamos virias
idéias para depois escolher ou, ainda, cogitacao seria co-agitacio como uma
demorada agita¢ao de uma mesma coisa (Magne, 1953). O termo cuidar signi-
fica, para Magne, o correspondente popular de cogitare, e que parece ter se
originado na baixa-latinidade, ou latim vulgar,” na forma de cugitare (Magne,
1953, v.1, pp. 176-177). Para Antenor Nascentes (1955), a palavra cuidar

7 Termo encontrado nos diciondrios etimoldgicos e que, como sugere, denota frequiéncia e intensi-
dade da agdo expressa pelo vocdbulo que lhe deu origem.

8 Indicagdo fornecida pelo professor Moacir Novaes, do Departamento de Filosofia da USP.

9 Como a expressdo indica, o latim vulgar era o falado pela massa da populacdo romana e de seus
arredores, a plebe. Essa populacdo era formada por “mescla de elementos romanos antigos da
cidade, de populagdes rurais para ali imigradas e de enorme niimero de estrangeiros assimilados”.
Essa defini¢ao, proposta por Maurer Jr. (1962, p. 15), ndo era consensual entre os estudiosos do
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provém de cogitare por sincope do g e posterior transformagao do o7 em #:i por
metafonia, 0 que n@o se opde necessariamente ao proposto por Augusto Magne.

José Pedro Machado (1990) acredita que cogitare passou a ser utilizada no
século XIII e que, no século XIV, coexistia tanto na forma de coidar como de
cuidar. Segundo Magne (1953, v.4, p. 85), as mudangas ocorridas na histéria da
palavra cogitare estao fortemente relacionadas a sua imprecisao semantica, cujo
significado refere-se tanto a inteligéncia quanto a vontade. O autor destaca o
“carater vago e indeciso” do contetido semantico do verbo cogitare, que foi tendo
seu ambito restringido, agravado pelo fato de esse vocdbulo ter encontrado na
latinidade posterior um forte concorrente, o verbo pensare, que significa pesar'?,
ponderar, pensar, com um sentido muito mais preciso do que cogzzare. Entretanto,
apesar desses obstaculos, ou precisamente pela necessidade de seu enfrentamento,
ocorrera no préprio latim uma expansdo do verbo cogitare para outros significa-
dos, como o de sperare, timere, sollicitus sum, cujos sentidos no portugués sao
esperar, temer, estar preocupado ou ser solicito. Esses sentidos revelam o que se tor-
nou uma vertente de significados da palavra cuidar, representada por uma série
de acepg¢des que a vinculam a significagdes de cardter emocional. Seguindo uma
sequéncia de sinbnimos relacionados a palavra so/icito, por exemplo, encontra-
mos em Francisco Fernandes (1997), entre outros, desvelads, de que por sua vez
um dos sindnimos seria carinhoso.

Nascentes (1955) sugere, como fator que teria determinado tal expansao
de sentido do verbo cogitare, o fato de que sempre se pensa naquilo de que se
cuida. A palavra cuidar, fruto das mudancas ocorridas em cogitare, surge com
diferentes grafias nas linguas de origem latina: no espanhol encontramos a for-
ma similar ao portugués, czidar, no italiano antigo, coitare, no francés antigo,
cuider (Nascentes, ibid.). Esta tltima forma desaparecera do francés literdrio no
século XVI, dada a ja mencionada imprecisao do vocdbulo (Magne, v. 4, 1953).
As palavras italianas que hoje correspondem ao verbo cuidar sao: pensare, crédere,
riflettere; ou ainda, badare e aver cura (Parlagreco, 1992); e, na lingua francesa,
encontramos soigner, veiller a, penser a, songer a, imaginer (Corréa, 1965). Ou seja,

tema na época em que o autor escreveu a obra, pois alguns autores consideravam o latim vulgar

como tendo se constituido nas camadas médias da populagdo romana, ou seja, era o latim mais
falado.

10 Pesar é o freqientativo do verbo pendere, ou suspender, no sentido de icar os pratos da balanca; s6
mais tarde adquiriu o significado de examinar, refletir (Nascentes, 1955).
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o verbo aparece, nessas linguas, nitidamente associado a dois grupos de signifi-
cados, os relativos a solicitude para com o outro e os referentes a0 pensamento,
a reflexdo.

O cuidado na lingua portuguesa

Junto a palavra cuidar, encontram-se no dicionario de Laudelino Freire
(1957) vérias outras, relacionadas ao termo, algumas das quais em desuso, como
cuidanga, substantivo feminino, ou czidado, podendo exercer a funcio de adjeti-
vo, substantivo masculino ou interjei¢ao; cxidadosamente, como advérbio; cuidoso,
0 mesmo que c#idadoso, sendo o primeiro substantivo masculino e o segundo
adjetivo; cuidador, como aquele que cuida, ou ainda cx#idagio, como o ato de
cuidar. Para 0 mesmo autor (Freire, ibid.), a palavra czidadeira é definida como
a “mulher que cuida de alguma coisa” (p. 1662). Defini¢ao semelhante é adotada
por Caldas Aulete (1958, p. 1248), que refere a palavra widadeira, substantivo
feminino, como a “mulher que tem alguma coisa a seu cuidado”. Entretanto, a
palavra cuidadeiro é definida como adjetivo, com dois significados: trabalhador
e cuidadoso — explicitando, a meu ver, a relacao de proximidade que passou a
existir entre o cuidado e as mulheres. E possivel, pois, encontrar em dicionérios
da lingua portuguesa uma palavra que se refere unicamente as mulheres que
cuidam, 0 mesmo nao ocorrendo com os homens, pois czidadeiro nao significa
homem que cuida de alguma coisa, mas apenas qualifica um tipo de a¢ao, exer-
cendo, portanto, a funcio de adjetivo e nao de substantivo masculino.'!

Quanto a palavra cuidado, do latim cogitatus, o Grande diciondrio de Antd-
nio Silva (1949, p. 740) diferencia seu significado de acordo com a funcao sintd-
tica, dividindo-a em trés grupos. Chamo a atengio para o fato de que no pri-
meiro grupo os significados de cuidado designam atividades da inteligéncia,
enquanto que no segundo referem-se ao campo das emogoes: no primeiro gru-
po de palavras encontra-se o cuidado como adjetivo e participio do verbo cuidar,
significando pensado, calculado, suposto, meditado, imaginado, refletido ou, ainda,
previsto, esperado, como em “Questdao ndo cuidada”; no segundo, encontramos o
cuidado como substantivo masculino, com o sentido de “aplicacao do espirito a

11 Vale ressaltar que essa associacao explicita entre mulher e cuidado ndo é unénime nos dicionarios
da lingua portuguesa em que encontramos as palavras cuidador e cuidadeira. Em Nascentes (1957,
p- 577), por exemplo, o vocabulo aparece na forma cuidador (eira), um adjetivo, cujo significado
é “que cuida”.
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alguma coisa ou em fazer alguma coisa: desvelo, solicitude, atencio, diligéncia,
vigilancia, precaucio”. Em um terceiro caso, “cuidado” aparece como interjei-
¢ao, indicando “Atencao! Cautela!”

Tomando-se os dois primeiros grupos de significados de cuidado na lin-
gua portuguesa, observa-se que em um o vocabulo se associa a seu significado
mais primitivo, como pensar e imaginar e, no outro, aos sentidos que incorporou
posteriormente, como o de nquietacio, preocupacio ou ainda solicitude. No dicio-
nério de sindnimos de Nascentes (1957, p. 163), evidenciam-se esses dois sen-
tidos, que ora se expressam separadamente, ora combinados numa mesma
sinonimia. Cuidar aparece junto com crer, que neste grupo “significa estar pro-
penso a admitir que aquilo de que se trata, é como se tem na mente ou como se
lhe diz”; julgar, “ter opinido baseada em razdes suficientes para autorizar afir-
macio ou negag¢ao categorica”; presumir, “inclinar-se a crer, levado por indicios”;
supor; “admitir por hipdteses ou condicionalmente, segundo principio de razao
que se tem para crer”; pensar, “ter no pensamento, mas sem base para uma
convicgdo segura”. Reafirma-se, no contexto desse grupo de palavras, a aproxi-
macio entre pensar e cogitar. Para Aurélio B. H. Ferreira (1986, p. 342), cuidar
significa refletir acerca de, pensar em, imaginar, ter em mente, tencionar, diferencian-
do-se portanto do sentido de pensar como pesar, avaliar ou examinar. Em relacio
a palavra cuidar, e a sua forma erudita curar, significam “cogitar e, por isso,
esperar que o fato se dé de determinado modo”.

Para o vocabulo cuidado, por sua vez, apresentam-se como sindnimos,
entre outros, os termos desvelo, definido como o “cuidado e vigilancia continua,
com um qué de carinho, a5 vezes” (grifo meu);'? diligéncia, que é a atividade
cuidadosa; esmero, que “é o cuidado, acompanhado do esfor¢o para fazer o
melhor que se pode”; solicitude, como “a diligéncia obsequiosa, instante, com
inquietacdo do espirito”; e zelo: “o cuidado acompanhado de escrapulo!® no
desempenho da tarefa”.

12 A possibilidade ou ndo de existéncia de um componente afetivo na acdo de cuidar é ressaltada no
inglés na forma como se utiliza a palavra care, empregando-se de duas formas para diferenciar a
conotagao ou nao de vinculo afetivo: diz-se #o care about someone quando existe envolvimento afetivo,
podendo haver dispéndio de tempo com a pessoa, ou 7 care for that person, quando se despende
tempo com ela, sem que a afeicdo esteja necessariamente presente. Vale ressaltar que a palavra
care, apesar de certa semelhanca com a grafia do vocabulo latino, nao tem em sua origem qualquer
relacdo com o latim, segundo o diciondrio de James Murray et alii (1933).

13 Com o sindnimo escripulo, significando “inquietacdo de consciéncia” ou “senso moral” (Ferreira
1986, p. 557), acrescenta-se a cuidado um sentido até entdo nao mencionado.
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As informagoes que foi possivel reunir sobre a histéria da palavra cuidar e
de suas diferentes acepcdes sugerem que a conotacao emocional que essa pala-
vra passou a adquirir, e que se evidencia também em sua sinonimia — como
carinho, amoy, angiistia, ansiedade, paixdo, preocupagio (Costa, 1960) —, advém de
seu sentido primitivo de “agitar pensamentos”. A inser¢ao paulatina do compo-
nente emocional no termo cuidar, a meu ver, parece conferir significacio ao
movimento atribuido ao pensamento em sua acep¢ao original (agitare), pois é
muito provavel que o que estaria proporcionando tal movimento fossem preci-
samente as emogoes' .

Essa agitacdo ou desassossego, caracteristico do cuidado, esta direcionado
para a a¢do continua do préprio sujeito, destacado quando se diferenciaram os
verbos agere e facere. Nesse sentido, cuidado pode significar reflexdo ou pondera-
¢40, mas nao se restringe ao campo da introspec¢ao, pois cuidar, como verbo que
indica acdo com sujeito agente ou o cuidado como “aplicacio do espirito”!’,
implica também atitudes para com o outro, podendo dirigir-se a coisas ou pes-
soas, expressando, com isso, sua riqueza de dupla agdao — que os etimdlogos ressal-
tam como imprecisao de significado: voltada para o sujeito e para 0 mundo.

Essa imprecisdo se reflete nas dificuldades de conceituar o termo. O con-
ceito de cuidado elaborado por Tanya Kyle (1995), autora da drea da Enferma-
gem, é o que mais se aproxima do que entendo por cuidado em um contexto
profissional e institucional. Sua conceituacio de cuidado envolve componentes
morais, cognitivos e afetivos; os quais, por sua vez, seriam determinados por
fatores culturais. A partir de uma revisdao do conceito na literatura da Enferma-
gem, Kyle (ibid.) observa um nimero expressivo de autoras que associam o
cuidado a ética. Entre elas, destaca Griffin (1983 apud Kyle, ibid.), que postula
que o respeito pelas pessoas é a base de toda relagao de cuidado. Além de reafir-
mar o que vem sendo abordado neste capitulo acerca dos componentes cognitivos
e afetivos do cuidado, a autora introduz um elemento novo, o da moral.

O cuidado e o desenvolvimento moral

No campo de estudos da moralidade, a palavra que mais se aproxima do
sentido de cuidado é, provavelmente, a generosidade. Explorar o sentido da

14 Emogao, do latim emotio, originou-se da jung¢do da palavra motio, movimento, e ¢, para fora (Foulquié,
1971, p. 145).

15 Sindnimo para o termo cuidado, referido por A. Costa (1960).
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generosidade, uma entre as virtudes humanas, é, no meu entender, uma forma
de aprofundar o significado moral do cuidado. Para conceituar a virtude recorri
a Comte-Sponville (1995, p. 10), que a define como

(...) uma disposicao adquirida de fazer o bem (...) ela é o préprio bem, em es-
pirito e em verdade. Nao o Bem absoluto, nao o Bem em si, que bastaria conhe-
cer ou aplicar. O bem nao é para se contemplar, é para se fazer. Assim é a
virtude: é o esfor¢o para se portar bem, que define o bem nesse proprio esfor¢o.
(...) As virtudes s@o nossos valores morais, se quiserem, mas encarnados, tanto
quanto quisermos, mas vividos, mas em ato. Sempre singulares, como cada um

de nds, sempre plurais, como as fraquezas que elas combatem ou corrigem.

Ao analisar generosidade, uma entre as dezoito virtudes listadas por André
Comte-Sponville em seu Pegueno tratado das grandes virtudes, o autor a define
como a virtude do dom, diferenciando-a da justica. Enquanto a justiga é a virtu-
de de dar a cada um o que lhe é de direito, na generosidade da-se “o que nao é
seu, 0 que é de quem oferece e que lhe falta” (p. 97). A separagéo ja aludida entre
razao e emocao — que, em termos de moralidade, corresponde a oposicdo
entre justica e cuidado — aparece na concep¢io de generosidade quando o autor
a compara a de justica: “a generosidade é mais subjetiva, mais singular, mais
afetiva, mais espontdnea”, ao passo que a justica, “mesmo quando aplicada,
guarda em si algo mais objetivo, mais universal, mais intelectual ou mais refle-
tido. A generosidade parece dever mais a0 coragdao ou ao temperamento; a jus-
tica, a0 espirito ou a razao” (Comte-Sponville, 1995, p. 97).

O autor apresenta a concepgao cartesiana de generosidade, que a aproxi-
ma de uma forma de liberdade e de dominio de si mesmo, considerando que
uma condic¢do para sermos generosos é de s6 podermos dar aquilo que “possui-
mos e somente com a condi¢dao de nao sermos possuidos” (p. 104). Para Comte-
Sponville, a esséncia da generosidade, tal como definida por Descartes, conota
sentidos de liberdade e de confianca — liberdade no uso da prépria vontade,
confianga no uso que se fara dela. Isso geraria um sentimento de auto-estima
resultante do uso do livre-arbitrio enquanto uso da vontade virtuosa. A apreen-
sao desse significado de generosidade torna-se relevante, porque auxilia a pen-
sar num dos sentidos possiveis da rela¢ao entre o cuidado e as mulheres: apesar
de estas, e da acdo de cuidado a elas estreitamente vinculada, ndo serem social-
mente valorizadas, para as mulheres, o cuidado, nesse sentido de generosidade,
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pode contribuir para a elevacdo do autoconceito, significando ndo apenas
dependéncia e necessidade, mas autonomia.

No pensamento cartesiano, a generosidade é considerada a mais impor-
tante de todas as virtudes, pois, quando pratica uma acdo generosa, a pessoa
est4 exercendo a liberdade ante seus afetos e a si mesmo, ao tornar-se senhora
de suas paixdes. Em Descartes “a verdadeira generosidade implica ‘conhecer
que nada nos pertence realmente, a no ser a livre disposicao de nossas voli¢oes,
e que nada além do bom ou mau uso que fazemos dessa liberdade merece louvor
ou censura’” (Descartes, As Paixges, art.153, apud Cottingham, 1995, p. 70).

E na generosidade que se reconciliam o prazer e a virtude, pelo fato de a
generosidade “consistir na firme vontade de agir bem e no contentamento que
ela produz”. Ou ainda, como define Comte-Sponville, “ser generoso é ser livre
de si, de suas pequenas covardias, de suas pequenas posses, de suas pequenas
c6leras, de seus pequenos ciumes” (1995, p. 112). Mas, continua o autor, da
mesma maneira que a generosidade sé pode ser considerada uma virtude quan-
do nao houver interesses pessoais em jogo (caso contrario passa a confundir-se
com seu oposto, 0 egoismo), ela também ndo se confunde com o0 amor, embora
se aproxime dele quanto ao dom, pois, quando se ama, da-se ndo porque se é
generoso, mas porque se ama.

Uma diferenca indicada por Comte-Sponville entre amor e generosidade
revela-se pelo comando que exercemos sobre a generosidade, o que n@o ocorre
com o amor. O autor cita Spinoza para definir generosidade como um desejo
por meio do qual a pessoa, utilizando a razdo, se esforca para ajudar o outro,
estabelecendo relagdes de amizade. “A generosidade é desejo de amor, desejo de
alegria e de partilha, é a propria alegria, pois 0 generoso se regozija com esse
desejo e ama pelo menos nele esse amor do amor” (p. 112). A semelhanca do
cuidado, pois a generosidade é um conceito cujo significado é perpassado por
determinagoes da racionalidade. Comte-Sponville indica, inclusive, que é a pos-
sibilidade de uso da raz@o ou a intencionalidade que direciona a agdo generosa
que a torna virtuosa. O que ndo se aplica, por exemplo, a0 amor, sendo esse,
inclusive, um dos motivos que distanciam o amor da virtude moral. Entretanto,
apesar de o amor, particularmente o amor aos filhos, ser utilizado como um
contraponto importante na argumentacao de Comte-Sponville para destacar
que, ao contrario da generosidade, o amor nao depende do nosso comando,
ressalte-se que amar os filhos, por exemplo, nao é tdo isento da necessidade da
reflexdo, como bem argumentou Georges Snyders (1984).
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Snyders faz uma reflexao sobre o0 amor aos filhos no livro com o sugestivo
titulo Nao ¢ facil amar os nossos filhos. O autor introduz o tema revelando a aflicao
que lhe causa ouvir da maioria dos pais que o amor aos filhos nao lhes causa
problemas, como se esse amor fosse algo natural. Assim interpreta essa tendén-
cia: “ndo se pode deixar de atribuir a uma censura psicoldgica e moral o fato de
se falar disso tdo raramente, ao passo que a literatura, os filmes, as cangdes nos
falam repetidamente da fragilidade e dos fracassos dos amores entre adultos”
(Snyders, 1984, p. 13). A tese central de Snyders consiste na afirmagao de que
amar os filhos ndo é natural, como resultado de um impulso instintivo, de card-
ter universal, que possa ser abstraido de seu contexto social. Rico em contradi-
¢oes e marcado por sua época, como qualquer relagio amorosa, o amor entre
adulto e crianga, apesar de possivel, ndo esta isento de conflitos e contradigdes,
por tratar-se de relacGes humanas.

Se o cuidado, entendido no campo da moralidade como generosidade, é,
como observei, perpassado por determinacdes da racionalidade, torna-se neces-
sario adotar uma perspectiva de desenvolvimento da moralidade que integre
componentes cOgNItivos € emocionais, universais € pessoais. E nessa articulacao
das relagbes entre essas dimensdes que entendo deva residir o fundamento de
uma conceituacao do cuidado na educacao infantil. Como essa perspectiva con-
siste num paradigma ainda em elaboracdo na Psicologia moral, apresento a
seguir algumas contribuicdes relevantes de autores da 4rea.

O tema da integracdo entre as esferas da moralidade e do desenvolvimen-
to pessoal estd presente nas proposi¢des de alguns dos autores reunidos na
coletinea organizada por Gil Noam e Thomas Wren, The moral self (1993).
O tema que unifica as diferentes pesquisas reunidas nessa publicacao é a apro-
ximacio entre moralidade e identidade.'® Como informam Noam e Wren, os
diversos estudos, embora tenham como base referenciais dessemelhantes, apre-
sentam em comum a abordagem da moralidade como um campo cultural no
qual vivemos nossas vidas, assim como um espago psicolégico no cerne de nossa
personalidade. Essa relaciao entre o campo da moralidade e o pessoal implica a
concepgao de que a compreensdao de ambos os aspectos da vida psiquica s6 é
possivel quando partimos da relagao entre eles, considerados em seus aspectos
cognitivos e de “existéncia pessoal”. O termo existéncia pessoal, utilizado por

16 No campo da Psicologia e da Filosofia dedicados ao estudo da moral, os termos pessoa, self e
identidade sao geralmente utilizados como sin6nimos (Wren, 1993).
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Noam e Wren, refere-se as emocoes, motivacdes, personalidade ou trajetéria de
vida, atributos da vida psiquica que sempre estiveram de fora dos estudos
de moralidade, como resultado da preponderincia dos aspectos cognitivos nos
estudos de desenvolvimento moral. Longe de fornecer uma solug@o para as ques-
toes referentes a necessidade de ultrapassar (mas nao negar) o paradigma
cognitivista de desenvolvimento moral, as elaborag¢des tedricas apresentadas pelos
autores agrupados nesse livro constituem um conjunto de tentativas para en-
frentar o desafio com que hoje se depara a Psicologia do desenvolvimento moral.

Os estudos de ética, ou de como ordenar as relacdes entre as pessoas,
costumam enfocar o que diz respeito ao certo e ao errado, as bases e limites do
dever nessas relagoes. O texto de Harry Frankfurt (1993) nessa coletinea desta-
ca-se por se afastar desse campo, focalizando a ética das pessoas para consigo
mesmas. Esse interesse o conduziu ao estudo do que é importante para as pes-
soas e a conceber a vontade como o que caracteriza e define 0 que importa para
elas. Ao aprofundar sua concepcao de necessidade volicional como um conjunto de
idéias que impelem as pessoas a agir de uma determinada maneira, ou a se
importar com determinadas coisas em detrimento de outras, suas reflexdes abrem
perspectivas para o entendimento dos mecanismos psicolégicos envolvidos na
acao de cuidar.

Investigando qual a necessidade cujo cerceamento mais ameacaria a liber-
dade de uma pessoa, Frankfurt (ibid.) percebe que é a relacionada aquilo com
que a pessoa se importa (what a person cares about). Essa necessidade, por sua vez,
diferencia-se daquilo em que a pessoa acredita ou que sente, pois aquilo com
que me importo n@o é de natureza nem cognitiva nem afetiva, apesar de a cog-
ni¢do e a afetividade serem seus fundamentos. Importar-se com algo nio se
traduz em ter uma opiniao a respeito ou sentimentos e desejos: 20 me importar com
algo, propositadamente dirijo minha atencao para o objeto de meus cuidados.

Essa relagdo entre a pessoa e 0 objeto de seus cuidados torna-a vulnerdvel
ao que ocorre com o que ela se importa, ou seja, a seu sucesso ou fracasso. Ou
ainda, a pessoa pode estar tdo estreitamente vinculada a seu objeto de cuidado
que se vé sujeita a um tipo de necessidade. A auséncia dessa necessidade faz com
que a pessoa se sinta impossibilitada de executar agdes por faltar-lhe a vontade,
apesar de ter condigdes para realizd-las. Em outra publicacio em que trata do
mesmo tema, Frankfurt (1982) exemplifica a situagdo em que a pessoa se vé
impelida a agir de uma determinada maneira, por meio da utilizacao da famosa
declaracio de Lutero, “Here I stand; I can do no other” (Minha posi¢ao é esta, nao
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hé nada que eu possa fazer), que reflete a situagio de a pessoa nao apenas se
importar muito com algo, mas de uma maneira tal que a coage a agir de uma
determinada forma, tornando impenséavel qualquer outra aparente possibilida-
de de acio. E esse tipo de imposicio que o autor denomina necessidade volicional.

Essa forca da necessidade volicional, que coage uma pessoa a agir de uma
determinada maneira, diferencia-se, por exemplo, da de um dependente de droga,
que, impelido ao consumo de uma droga, embora realmente deseje modificar
sua a¢do, ndo o consegue por ndao possuir forca suficiente para agir no sentido
contrério — a for¢a que o impele a drogar-se é superior a sua prépria vontade.
Quando sujeita a necessidade volicional, apesar de a pessoa também agir de
uma determinada maneira porque se sente impelida a fazé-lo, o que lhe falta
ndo ¢é forca, mas vontade de modificar o rumo da acdo. A pessoa ndo deseja
opor-se a essa a¢ao, e essa falta de vontade é algo que a pessoa nao deseja alterar.
No caso do viciado, a forca que o coage a agir de uma determinada maneira é
percebida por ele como algo exterior, enquanto que, para o sujeito sob a a¢ao da
necessidade volicional, isso ndao ocorre, pois essa forca “coincide com — e é, de
fato, parcialmente constituida por — desejos que ndo sao meramente seus, mas
com os quais ele ativamente se identifica” (Frankfurt, ibid., p. 265).

Ainda que essa situa¢ao de sujeicdo a necessidade volicional possa sugerir
passividade ante uma for¢a que impele a agir de uma determinada maneira,
ndo é isso 0 que ocorre; ao contrario, a necessidade volicional é vivenciada pela
pessoa como um fator que “eleva sua autonomia e for¢a de vontade”, mesmo
quando sua vontade nd@o estd inteiramente sob seu controle, pois é freqlien-
temente possivel alterd-la. Essa necessidade é também um fator de liberdade,
pois € sua for¢a que faz com que uma pessoa, quando comega a se distanciar
daquilo com que ela realmente se importa, seja impelida a fazer o que realmen-
te deseja. Destaca-se como relevante nesse processo de relacao com aquilo com
que me importo, o fato de servir “para nos vincular ativamente a nossas vidas de
forma criativa para nés mesmos e que nos exponham com distintas possibilida-
des a necessidade e a liberdade” (Frankfurt, ibid., pp. 264 e 271).

Resta, entdo, a questao de como pode uma pessoa ser impelida a agir por
uma necessidade que lhe é imposta por ela mesma. O autor responde com o
exame da natureza ao mesmo tempo voluntaria e involuntaria da necessidade
volicional: seu cardter voluntario conota autonomia — o fato de ser mais
libertadora que coercitiva —, enquanto o elemento involuntario é dado pelo
préprio fato de constituir uma necessidade. Para entender isso, ou seja, como
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pode o agente impelido pela forca dessa necessidade ser ativo e passivo em
relagao a ela, o autor sugere reconhecermos que:

(a) o fato de uma pessoa se importar com algo diz respeito a sua vontade; (b) a
vontade de uma pessoa ndo precisa estar sob seu controle voluntario; e (c) sua
vontade nao deixa de ser sua mesmo quando né@o é por sua propria agao volunta-
ria que ela se importa. (Frankfurt, ibid., p. 266)

E possivel, ainda, que uma pessoa ndo se importe, ou nio cuide, de algo
que é importante para ela, simplesmente porque nao reconheceu sua importan-
cia, mas o contrario ndo é verdadeiro: uma pessoa sé se importa com coisas que
sejam importantes para ela. Isso ocorre porque “importar-se com algo torna
isso importante para a pessoa que se importa” (p. 269). O autor lembra, ainda,
que as necessidades volicionais estdo sujeitas a altera¢des na medida em que
ocorram mudangas nas circunstancias que lhes deram origem.

O tipo de for¢a proposta por Frankfurt leva-o ao estudo do que denomina
racionalidade ¢ amor, capacidades humanas responsaveis por experiéncias de sa-
tisfacao e liberdade, apesar de ambas requererem uma espécie de submiss@o a
algo que estd além de nosso controle voluntario e poderem ser indiferentes a
nossos desejos. Quando somos movidos pela l6gica ou pelo amor, o sentimento
que vivenciamos n@o é o de impoténcia, mas o de liberdade e engrandecimento.
A fonte dessa sensagao reside, segundo o autor, no fato de que, quando respon-
de a percepcio de algo racional ou de algo amado, a relacdo entre a pessoa e o
objeto de sua atenc¢do tende a um carater desprendido de si mesmo. A pessoa é
cativada e guiada pelo objeto, como se saisse de si mesma. Para Frankfurt (ibid.,
p. 267), “racionalidade e amor igualmente envolvem desprendimento. Eles di-
ferem pelo fato de o primeiro ser também essencialmente impessoal”. Entre-
tanto, isso nao significa que o que a pessoa ama dependa mais de suas caracte-
risticas particulares do que dos julgamentos racionais por ela emitidos. “O que
torna esses julgamentos impessoais é que as exigéncias que o sujeito faz nao se
limitam a quem as faz; pelo contrério, estd implicito que qualquer um que
discorde das exigéncias deve estar enganado”. O amor, por sua vez, é algo pes-
soal, pois a pessoa que ama nao parte do principio de que quem n@o ama o que
ela ama esteja errado.

A partir das proposi¢oes do autor, é possivel vislumbrar que, quando se
trata daquilo que nos importa, ou que é objeto de nosso cuidado, nossas agoes
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resultam de uma necessidade a qual nos sujeitamos, e que estd mais relacionada
com nossa integridade pessoal do que unicamente com principios morais.

Comentdarios finais

Apesar de sua importancia para o campo da Educacido Infantil, o cuidado
ndo tem sido objeto de estudos, o que se reflete na imprecisio conceitual que
tem marcado a utilizacio do termo. A discussao sobre o cuidado passa a ser de
ordem moral quando se considera que o direcionamento da afetividade, da
emotividade, portanto da aten¢dao para o cuidado, segue também um rumo
valorativo. E nesse sentido que, por exemplo, as criancas entre O e 3 anos — que
ndo necessariamente expressam objetivos e principios —, por meio de suas carac-
teristicas individuais, como cor da pele, beleza, maneira de expressar-se, etc.,
transmitem mensagens valorativas para as educadoras e podem ser cuidadas de
formas diferentes. Além disso, a maneira como a educadora cuida reflete um
conjunto de valores, que podem, inclusive, nao coincidir com os valores do
projeto educacional da creche.

Na abordagem piagetiana da moralidade, a relacdo intrinseca entre
moralidade e vida afetiva pode ser resumida na afirmacao de que:

(...) um ato inteligente nao poderia ser qualificado de l6gico, e um traco de
sensibilidade, de moral, sendo a partir do momento em que algumas normas
imprimam a tais matérias uma dada estrutura e regras de equilibrio. A l6gica
nao é coextensiva a inteligéncia, mas consiste no conjunto das regras de controle
que a prépria inteligéncia usa para dirigir-se. A moral desempenha um papel
anélogo quanto a vida afetiva. (Piaget, 1994, p. 126)

Observe-se, ainda, que se o cuidado é um processo que inclui componen-
tes morais, cognitivos e emocionais, derivados de um contexto cultural, a for-
magao das educadoras, principalmente no que se refere ao exercicio da funcao
de cuidar de criancas pequenas, envolve nao s6 as comumente referidas areas de

conhecimento, mas, também, a educacido moral.!”

17 Esse tema e o da relacdo entre o cuidado e as mulheres foram explorados na tese de doutorado que
serviu de base para este artigo (Montenegro, 2001).

Psic. da Ed., Sdo Paulo, 20, 1° sem. de 2005, pp. 77-101




No entanto, para que essa formag¢ao moral contribua para o processo de
desenvolvimento de pessoas nao apenas autdnomas, mas também sensiveis as
necessidades do outro, esse modelo de educacio moral deve se pautar num
paradigma tedrico do desenvolvimento moral e em uma revisdo critica dos
modelos comumente utilizados na educagao moral. Isso porque a inser¢ao do
tema do cuidado implica a necessidade de adotar uma concep¢ao de moralidade
que ndo se limite a nocao de justica como direito universal, portanto impessoal —
ndo deixando de reconhecer sua importancia —, mas reconheca o carater pessoal
na resolu¢ao de conflitos morais.

Resumo

O texto expde parte dos resultados de uma pesquisa sobre a funcao de cuidar na
educago infantil, relacionando-a com a psicologia moral. Sao identificadas impreci-
sdes no emprego da palavra cuidado em textos académicos e governamentais de elabo-
ra¢@o e designacgdo de politicas para o setor. Investiga-se o sentido do cuidado a partir
das mudangas no significado desta fun¢ao na histéria das creches e pré-escolas no Bra-
sil e sua polarizacao com a funcao de educar; segue-se um breve apanhado da origem
etimolGgica e diferentes sentidos atribuidos a palavra. A andlise dos sentidos somada a
vinculagao do termo as teorias de psicologia moral possibilitou o exame e a adogio de
um conceito que sintetiza as dimensodes cognitivas, afetivas e morais do cuidado.

Palavras-chave: creche; pré-escola; psicologia moral.

Abstract

The text presents some of the vesults of a research study on the care function in early
childhood education, relating it to moral psychology. Inaccuracies in the use of the word “care” are
identified in academic and governmental texts that elaborate policies for the area. The author
investigates the meaning of “care” based on the changes in its function throughout the history of
créches and preschools in Brazil and its polavization with the educational function; this is followed
by a brief account of the etymological ovigin and the different meanings attributed to the word.
The meaning analysis, together with the connections of the term with moval psychology theories,
enabled the adoption of a concept that synthesizes the cognitive, affective and moval dimensions of care.

Key-words: créche; preschool; moral psychology.
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Resumen

El texto expone parte de los resultados de una investigacion sobre la funcion del cuidar en
la educacion de los nifios y sus velaciones con la psicologia moval. Imprecisiones en el uso de la
palabra “cuidar” son observadas en textos académicos y gobernamentales que proponen politicas
para el sector de la educacion. El significado de “cuidar” es examinado desde las transformaciones
de sus funciones en la historia del preescolar y su polarizacion con la funcion de educar. EIl andlisis
de los diferentes significados atribuidos a la palabra vy de sus vinculos con las teorias de psicologia
moral, posibilitd la adopcion de un concepto que sintetiza las dimensiones cognitiva, afectiva y
moval del cuidar.

Palabras claves: guarderia; preescolar; psicologia moral.
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