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Resumo

Este artigo apresenta alguns fundamentos tedricos acerca da relagdo dialética entre individuo e sociedade para discutir
os efeitos de verdade das operacdes discursivas da escola na produgao da subjetividade e na formacao dos sintomas que
tém expressao no campo escolar. Partimos de conceitos oriundos do campo da Sociologia — mais especificamente dos
trabalhos de Pierre Bourdieu — estabelecendo um didlogo com a teoria psicanalitica acerca da constituicao do sujeito e
do lago com o outro pela via do discurso. A partir de nossa experiéncia, observamos uma relagao nao necessariamente
linear entre os determinantes sociais, a saber: classe social, condi¢des socioecondmicas e estrutura familiar, o lugar que a
crianga ocupa no discurso dos educadores e os efeitos subjetivos da experiéncia escolar para cada aluno. Para ilustrar esta
hipétese, apresentamos fragmentos de duas situagoes de intervengao a partir do arcabouco tedrico-técnico da Psicandlise
com criancas de escolas publicas que apresentaram impasses em seu processo de escolarizagao.
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From Which Social We Arve Made of: Educational Discourse and its Truth Effects

Abstract

This article presents some theoretical foundations about the dialectic relationship between individual and society to
discuss the truth effects of the school discursive operations on the subjectivity production and the formation of scholar
symptoms that has expression in the scholar field. We start by concepts from the sociology field - more specifically from
the works of Pierre Bourdieu - establishing a dialogue with the psychoanalytic theory about the constitution of the
subject and the bond with the other through the discourse. From our experience, we observed a non-linear relationship
between social determinants (namely: social class, socioeconomic conditions and family structure) the child s place in
educator “s discourse and the subjective effects of the school experience for each student. To illustrate this hypothesis,
we present two fragments of intervention situations from the psychoanalysis theoretical and technical framework with
public school children who live impasses in their schooling process

Keywords: Education; Psychoanalysis; Discourse; Social; Subject.

De Cual Social Somos Hechos: Discurso Educativo y sus Efectos de Verdad

Resumen

Este articulo presenta algunos fundamentos tedricos sobre la relacién dialéctica entre el individuo y sociedad para discutir
los efectos de verdad de las operaciones discursivas de la escola en la produccién de la subjetividad y en la formacién de los
sintomas que se expresan en el campo escolar. Partimos de conceptos oriundos del campo de la sociologia - més especificamente
de los trabajos de Pierre Bourdieu - estableciendo un didlogo con la teoria psicoanalitica acerca de la constitucién del sujeto
y del lazo con el otro por la via del discurso. A partir de nuestra experiencia, se observé una relacién no necesariamente
lineal entre los determinantes sociales (clase social, el nivel socioeconémico y la estructura familiar), el lugar que ocupa el
nifio en el discurso de los educadores y los efectos subjetivos de la experiencia escolar para cada estudiante. Para ilustrar esta
hipétesis, presentamos fragmentos de dos situaciones de intervencion, a partir del marco tedrico y técnico de la psicoandlisis
con nifios de escuelas publicas que presentaron impasses en su proceso de escolarizacion.
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INTRODUCAO

A uns trezentos ou quatrocentos metros da Pirimide
me inclinei, peguei um punhado de areia,

deixei-o cair silenciosamente um pouco mais adiante
e disse em voz baixa: estou modificando o Saara.

O ato era insignificante, mas as palavras nada
engenhosas eram justas e pensei que fora necessaria
toda minha vida para que eu pudesse pronuncia-las.

Luis Jorge Borges

A escola configura-se como uma rede discursiva
que historicamente concorreu para a produg¢ao do que
se consagrou chamar de fracasso escolar, definindo
lugares e, muitas vezes, selando destinos dos que dela
participam. Diversos autores apontam os efeitos de
verdade das operacdes discursivas da escola na pro-
ducdo da subjetividade e na formacgao dos sintomas
que tem expressao no campo escolar. Como efeitos de
verdade, consideramos os processos psiquicos mediante
0s quais a crianga toma como verdade algo que é dito
a respeito dela, sofrendo influéncia dos processos de
nomeagao impostos pelo ordenamento da trama social
e escolar (Duchatsky, 2008; Santiago & Assis, 2015;
Charlot, 2013).

Uma rdpida aproximacao da escola permite reco-
lhermos uma série de dizeres e saberes dos educadores
acerca dos alunos que, frequentemente, influenciam
deveras suas trajetdrias escolares. Muitas formas como
as criangas sao nomeadas pelo discurso escolar fazem
referéncia as ja conhecidas justificativas atribuidas ao
fracasso escolar - familias desestruturadas, caréncia
cultural, pobreza e violéncia simbdélica - dando mostras
de uma atualidade incomoda dos estudos de Maria
Helena Patto publicados no final da década de 80. Os
significantes pelos quais as criangas sao nomeadas no
discurso escolar acabam por constranger seus percursos
de escolarizacao na direcao da repeticao das histdrias
familiares pregressas e dos destinos de seus pares da
comunidade e classe social a qual pertencem.

Alguns desses dizeres apontam para o desinte-
resse, agressividade, desrespeito, passividade, entre
outras queixas que recaem em cima dos alunos e que,
frequentemente, vem acompanhadas de um senti-
mento de impoténcia do educador frente a um futuro
marcado pela marginalidade: “esse é FEBEM”, “vai
sair no Datena”, “sao uns loucos de mochila”, “esta
indo pelo mesmo caminho do pai”.

Em meio a esse cendrio, vemos criangas mais ou
menos coladas aos significantes por meio dos quais
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sao nomeadas. Algumas acabam por reproduzir com-
portamentos esperados pelo corpo de educadores, ao
passo que outras produzem inflexdes e escapam as
predestinagdes, construindo outra relacio com o saber
e outro dizer a respeito de si e da escola.

De acordo com Carvalho (2015, p. 407), o
discurso escolar pretende descrever um estado prévio
e constitutivo do sujeito e revela uma concepgao de
aluno e das praticas escolares ancoradas na visao do
fracasso escolar “como resultante de ‘distarbios de
personalidade’ ou de obstdculos — sejam eles orgéani-
cos, afetivos, familiares ou culturais — que afetam o
individuo isoladamente considerado”. Alguns efeitos
deletérios dessa concep¢io sdo a individualizagdao na
figura do aluno de fendmenos sociais e, portanto, cole-
tivos e institucionais, e a desimplicacao dos educadores
da busca de fatores internos as praticas escolares que
influenciam na nao aprendizagem.

Ao analisar as raizes histdricas das concepgoes
a respeito do fracasso escolar, Patto (1987/2015)
recupera textos e documentos do inicio do século XX,
que dao mostras da influéncia das teorias raciais e do
discurso médico-higienista na construgao do modelo
de escola que vemos até os dias de hoje.

Foi, portanto, na convergéncia de concepcdes racistas
e biolégicas sobre o comportamento humano e as
desigualdades sociais e de um ideario politico liberal
que a educacao brasileira foi pensada e planejada nos
anos que antecedem a existéncia de uma genuina poli-
tica educacional no pais. (Patto, 1987/2015, p.108)

Dessa forma, a escolarizacdo brasileira acabaria
por operar mais como instrumento de dominacao do
que de transformagao social na dire¢ao da emanci-
pacdo do sujeito. Patto faz referéncia aos trabalhos
de Bourdieu, um dos principais nomes no campo da
sociologia da educa¢io, que demonstrou uma cor-
relacao entre a origem familiar e social dos alunos e
seu éxito ou fracasso escolar. Em “Categorias do juizo
professoral”, Bourdieu (1998) afirma que a avaliagao
escolar, invariavelmente, carrega marcas de um julga-
mento cultural e moral dos alunos de acordo com suas
condi¢des familiares e sociais, por exemplo, a regido
onde moram e a profissdao de seus pais.

Deste autor, depreendemos uma relacio dialética
entre individuo e sociedade na qual ha uma preva-
léncia dos elementos objetivos da estrutura social na
determinagdo dos comportamentos dos individuos.
Suas criticas situam a escola como uma institui¢ao
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reprodutora das desigualdades sociais, na medida em
que impde a todos uma cultura arbitriria forjada a
partir da experiéncia de uma classe dominante. Nas
palavras de Bourdieu (1988):

a instituicao escolar tende a ser considerada cada vez
mais, tanto pelas familias quanto pelos proprios alu-
nos, como um engodo, fonte de uma imensa decepgao
coletiva: essa espécie de terra prometida, semelhante
ao horizonte, que recua na medida em que se avanga
em sua direcao. (Bourdieu, 1998, p.221)

De fato, o discurso escolar configura-se como um
importante veiculo de disseminacao de representacoes
a respeito do aluno calcadas em determinantes sociais,
mas, como bem destaca Charlot (2013), essa correlacao
nao pode ser tratada em termos de causa e efeito. Ha
éxitos que sdo paradoxais, na medida em que ocorrem
as criangas que nao deveriam ser bem-sucedidas de
acordo com essa logica. Com isso, Charlot (2013)
enfatiza que, para além da posi¢ao social objetiva,
devemos considerar a posi¢ao social subjetiva, isto é,
a forma singular como cada um interpreta ou ocupa
sua posicao social objetiva.

As contribuicdes de Charlot forjam-se a partir
da interlocu¢ao da Sociologia com a Psicanalise e
resultam em uma sociologia do sujeito, que considera
a dimensdo do inconsciente na apropriagao simbdlica
dos determinantes sociais e da estrutura objetiva da
sociedade. Em que pese a importancia da desigualdade
social objetiva e a necessidade de enfrentamento dessas
condicoes, especialmente em um pais marcadamente
desigual como o Brasil, a perspectiva singular tem
grande relevancia para o entendimento e a atuacio do
psicélogo frente a histéria escolar de um aluno.

A nocdo de social para a Psicanilise nao nega
o social que € objeto da Sociologia, mas inclui nele a
dimensdo da singularidade. Freud (1921/2011, p. 10)
jaanuncia em 1921 a indissociabilidade entre sujeito e
cultura, afirmando que o outro estd sempre integrado
a vida psiquica do sujeito, seja como modelo, objeto
ou como adversario, de onde o autor depreende que
“a psicologia individual é, também, desde o inicio,
psicologia social, num sentido ampliado, mas inteira-
mente justificado”.

Freud da énfase ao lugar do outro na dinidmica
inconsciente das identificacdes que concorrem para a
formagao do eu. Alguns autores pds-freudianos, entre
eles Lacan, radicalizam o lugar do outro na prépria
constituicao do sujeito do inconsciente. Lacan apoia-se

em uma distin¢ao entre outro, grafado com letra
minuscula e entendido como o semelhante, e Outro,
grafado com letra maitscula e definido como o préprio
campo de linguagem, o tesouro dos significantes, para
afirmar que o inconsciente do sujeito é o discurso do
Outro (1953/1998). Essa formulacio comparece no
ensino de Lacan como uma retomada da articulagao
freudiana que coloca no coragao da psicanalise a indis-
sociabilidade entre sujeito e social.

Ao nos constituirmos como sujeito, habitamos
um mundo de linguagem que nos antecede e nos
fornece chaves de significagdo que nos orientarao
na construcdo de nossa subjetividade. Desse campo
de linguagem, recolhemos significantes que nos
nomeiam, nos indicam um lugar a ocupar, nos ofere-
cem elementos aos quais, em alguma medida, sempre
nos sujeitamos. Dito de outro modo, “a linguagem é
condi¢do do inconsciente, assim como é condi¢ao da
Ciéncia, assim como é condicdo, fundamento, de toda
construc¢io cultural. Condic¢ao, portanto, da constru-
¢ao das instituicbes humanas e, entre elas, a escola”
(Kupfer, 1997, p. 59).

A constituicao subjetiva nao se reduz, porém,
a simples assuncao das insignias do Outro. O sujeito
ndo estd totalmente alienado ao discurso do Outro ou
recoberto por um significante que o determine; mas,
também ndo estd totalmente livre das significacdes
que advém deste campo. O processo de constituicao
do sujeito se articula na bascula entre eu-outro, aliena-
¢do-separacio, criaco e recriacdo. Faria (2003/2014)

afirma que

[...} para Freud, como para Lacan, ndo é possivel
atribuir a histéria vivida um determinismo linear
pelo qual o passado produz efeitos sobre o presente.
(...) A histéria interessa a psicanalise ndo como um
pretenso dado objetivo, mas porque ela é sempre o
recorte subjetivo de uma histdria vivida, porque ela
é, antes de mais nada, a construcdo de um sujeito.
(Faria, 2003/2014, p.211)

O conceito de sujeito do inconsciente, ao lado da
nocdo de significante’, permite entrelagar individuo e

3 O conceito de significante foi extraido da Linguistica e utilizado
por Lacan de forma original para afirmar a primazia do signifi-
cante em relacdo ao significado na fundag¢ao do inconsciente. O
autor destaca sua diferenca com relacao ao signo para propor que
a significacdo sempre concerne ao sujeito e que o significante,
isoladamente, ndo significa nada.
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cultura de forma a sustentar a abertura para constru-
¢oes singulares a partir do lugar em que o sujeito estd
situado na rede discursiva que o constitui.

A partir de nossa experiéncia, observamos uma
relacao nao necessariamente linear entre os determi-
nantes sociais (classe social, condigbes socioeconémicas
e estrutura familiar), o lugar que a crianca ocupa no
discurso dos educadores e os efeitos simbélicos da
experiéncia escolar. Tal observacdo vai ao encontro
dos pressupostos apontados por Kupfer (2007). Para
ela, o sujeito é engendrado a partir do social, mas vai
um pouco além. O sujeito do inconsciente é o que
emerge como uma versdo singular dos discursos que
o determinam, ou seja, “é efeito dos discursos, mas ao
irromper, cria e recria, refaz e transforma aquilo mesmo
que o fez emergir. Incide sobre os discursos de que se
valeu para dizer-se” (p. 220).

Duchatsky (2008) parte de igual principio para
designar a perspectiva simbdlica dos jovens e criancas a
respeito da escola. Para ela, a escola como significante
ndo estd submetida por completo as condicoes sociais
e histéricas que concorrem para sua produg@o. A cons-
trugdo de significados para a experiéncia escolar, longe
de congelar-se em um sentido homogéneo, admite a
entrada de uma pluralidade de sentidos.

De uma perspectiva simbdlica, a escola ndo serd
a mesma em todas as épocas, nem para todos os
sujeitos, nem para os mesmos sujeitos em distintos
periodos. A possibilidade de constituir-se como um
nicleo de sentido, radicara na sua capacidade de
interpelacdo, em sua capacidade de nomear seus
interlocutores de tal maneira que esses se percebam
reconhecidos como sujeitos de enuncia¢ao. A escola,
entdo, poderd erigir-se no horizonte do possivel a par-
tir da articulacao de um campo de desejos, aspiracoes
e interesses. (Duchatsky, 2008, p. 22)

Portanto, o que desejamos enfatizar é o indice
de indeterminagao subjetiva na apropriacao simbdlica
da experiéncia escolar e as modalidades particulares de
enlacamento que unem cada um ao social, por inter-
médio do discurso. Como simbdlico, consideramos os
processos culturais e linguageiros mediante os quais
certos significantes sao associados a determinados
significados particulares.

Social e singular sao dimensdes que nao se reco-
brem ainda que se sobredeterminem. Afirmar esse

ponto, é marcar a for¢a do discurso social na construgao
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da subjetividade e, simultaneamente, vislumbrar a
brecha que permite a um sujeito engendrar seu lugar
singular no mundo.

Apresentaremos, adiante, fragmentos de inter-
vencoes realizadas junto as criancas e suas respectivas
escolas, que dao mostras dos efeitos de verdade das
operagdes discursivas na producio da subjetividade e a
possibilidade de o sujeito vir a dizer-se, diferenciando-
-se do lugar e das determinacdes que lhe sdo atribuidas
pelo discurso social.

O primeiro fragmento é fruto de um projeto de
interven¢dao em uma escola publica da cidade de Sao
Paulo que contou com a participagao de estudantes
do curso de Psicologia da Universidade de Sao Paulo.
O projeto desdobrou-se em dois tempos: um primeiro
momento de conhecer a escola, escutar os educadores
e suas demandas e, um segundo momento, em que os
estagiarios realizavam intervengdes na escola, espe-
cialmente, em duas salas de aula consideradas dificeis
pela rotatividade de professores e pela presenca de
“alunos-problema”. A segunda situacao faz referéncia
ao processo de escolarizacao de uma crianga em trata-
mento no Nucleo de Educagio Terapéutica do Instituto
de Psicologia da USP*.

Arrebenta na licao!

Sebastiao é um menino de nove anos de idade
que frequenta o quarto ano do ensino fundamental
de uma escola municipal da cidade de Sao Paulo. Ele
chegou a escola atual provindo de um bairro distante,
por conta de uma reorganizacio familiar necessaria
para que a avé assumisse seus cuidados. Estava afas-
tado de seus pais por uma medida judicial e retirado
da regiao a qual pertencia e na qual circulava com
alguma desenvoltura.

De acordo com a escola, Sebastido chegou ao
terceiro ano, praticamente nao alfabetizado. Sua
relacdo com a leitura e a escrita se dava de forma
truncada: identificava a maioria das letras, mas nao
conseguia juntd-las para formar as palavras e, assim,
aceder ao sentido do texto. Empenhava esfor¢os nessas
tentativas, mas acabava por desinteressar-se diante do

4 O Niucleo de Educagio Terapéutica é um servico ligado ao Instituto
de Psicologia da Universidade de Sao Paulo que oferece atendi-
mento clinico-institucional e acompanhamento da escolarizacao
de criangas que apresentam questdes no estabelecimento do lago
social e, consequentemente, em seus processos de escolarizacao
(Lerner, A. B. C.; Fonseca, P. E; Oliveira, G. C. & Franco, J. C,,
2016).
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tamanho da dificuldade e do pouco que recolhia de
prazer nessa herculea tarefa. Além disso, apresentava
um comportamento considerado inadequado pela
escola: gritava, xingava, proferia uma série de palavrdes
e ofensas a adultos e criangas, as agredia fisicamente
e, em algumas situacdes, parecia estar totalmente
fora de controle. Trazia em seu repertdrio de saberes,
expressoes e temas que incomodavam os educadores
e aticavam a curiosidade das criangas: sexo, drogas e
histérias de violéncia das mais diversas ordens.

Nessa escola, Sebastiao passou a compor uma
sala de aula considerada dificil, com um histérico de
muitas trocas de professores e afastamentos de saude
atribuidos, em parte, a0 mau comportamento dos
alunos. Ao longo do terceiro ano, a sala teve quatro
professores regentes e no quarto ano, quem assumiu o
grupo foi uma professora recém-chegada. Os alunos se
perguntavam até quando essa professora “iria durar”.
Alguns com pesar, outros com uma expressao de éxito
ou de triunfo. Ao saber que o estagidrio de Psicologia
permaneceria em sua sala de aula, Sebastido ficou
exultante: “Aé, tio! Legal, einh, tiozdo!”.

Desde o inicio do trabalho, Sebastiao procurava
bastante o estagiario para pedir ajuda nas tarefas.
As outras criangas diziam que ele era burro, folgado
e que queria que os outros fizessem a atividade por
ele. A professora buscava formas de se aproximar de
Sebastiao e de envolvé-lo com as tarefas propostas.
Algumas vezes, justificava sua dificuldade em apren-
der ou comportar-se adequadamente por alguma
caracteristica intrinseca ao seu modo de ser: “ele nao
gosta da escola”, “ndo quer aprender”, “parece que
machuca os outros de propésito”. Outras vezes, ele
préprio justificava suas dificuldades dizendo: “eu sou
burro! Eu nao sei fazer nada!”.

Frequentemente, fazia desenhos e os entregava
como um presente ao estagiario. Nao era bem aceito
pelos colegas de classe, que o exclufam das atividades
em grupo e ndo o escolhiam como parte do time de
futebol nas aulas de Educagao Fisica. Muitas vezes, ele
fazia dupla com a professora ou com o estagiario ¢, na
Educacao Fisica, nao era raro que brigasse, agredisse
os colegas ou fugisse com a bola para estragar o jogo
de futebol.

De fato, algumas producdes escritas nao faziam
o menor sentido para Sebastido, mesmo quando ele
funcionava como um bom copista, na inten¢ao de
corresponder ao que era esperado pela professora.
Interrogava-se a respeito do sentido das tarefas:

“porque copiar o cabecalho todas as vezes?” “Porque
eu preciso fazer conta assim? Na minha casa eu fago
de outra forma”.

Nessas situagdes, 0 estagidrio investigava com
ele suas hipdteses, suas formas de saber e apresentava,
a partir de outra perspectiva, a forma escolarizada de
fazer que estava sendo proposta pela professora. Com
relagao ao cabegalho, por exemplo, o estagidrio disse
que, para ele, servia para indicar o dia em que aquela
informacdo havia sido registrada no caderno. Isso
facilitaria quando fosse necessario buscar novamente a
informagdo, para relembré-la. Sebastiao compreendeu,
disse que era realmente um aspecto importante, mas
que continuava ndo entendendo por que precisava
escrever sempre o nome da escola, ja que o nome nao
mudava, uma vez que ele estudava todos os dias na
mesma escola.

Do ponto de vista pedagdgico, Sebastido foi
avancando. Ele passou a levar poesias para a escola.
Professora e coordenagdo se engajaram na valorizacao
de seus escritos, seus desenhos, suas perguntas. O
estagiario dava testemunho de suas produgdes, bem
como intervia em rela¢do a modalidade de laco que os
colegas estabeleciam com ele. Nas vezes em que ele
era desqualificado pelo discurso dos colegas (burro,
faz tudo errado!), o estagiario convidava as criangas
para chegarem mais perto, para ensind-lo o que j
sabiam. Solicitava aos outros alunos que lembrassem
como haviam aprendido aquele contetdo e que com-
partilhassem essas estratégias com o colega. Assim,
era possivel recuperar a dimensao de um processo de
aprendizagem que se dd em diferentes tempos para
diferentes criangas, mas que nao cessa de apresentar-se
como uma possibilidade de novas construcdes. Cada
crianga como possibilidade de “vir a ser” e nao como
constatacao de algo que ja sabemos que nao vai bem.

Uma situacao foi particularmente interessante
para pensar os efeitos do discurso escolar a respeito
do processo de escolarizacao de Sebastido, bem como
para explicitar a direcio do trabalho com a escola e
com a crianga.

Na aula de portugués, os alunos faziam exerci-
cios de interpretagdo de texto. O estagiario ajudava
Sebastiao que estava em um dia inspirado: conseguiu
ler o texto, entender as perguntas e registrar as respos-
tas. Ap6s concluir todos os exercicios com qualidade,
disse em voz alta: “Vixi! Arrebentei!”. A professora,
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que de 14 n@o estava muito distante, ao ouvir a frase,
perguntou, na sequéncia, quem ele havia arrebentado.
Sebastido respondeu:

- Fala pra ela que eu estou arrebentando na ligao!

Ele é autista?

Mathias é uma crianga de sete anos de idade que
buscou tratamento no Nucleo de Educacao Terapéutica
(NET) apés ter passado por um processo diagndstico
que concluiu que ele possuia altas habilidades com
comprometimento da interaco social, o que sugeriria
um transtorno do espectro autista.

Nos primeiros atendimentos, ficou evidente
sua predilecio por nimeros, medidas e coordenadas
geograficas. Interessava-se sobremaneira pela altura
das pessoas e, muitas vezes, ficava intrigado com a nao
proporcionalidade entre altura e idade. Como alguém
de mais idade podia ser mais baixo do que alguém
mais jovem? Tempo e crescimento nao andavam
pari passu? Suas produgdes textuais eram descritivas
e assemelhavam-se a uma narrativa em tempo real.
Quando pretendia escrever uma histéria, sentia-se
impelido a numerar todas as paginas do caderno e, s6
depois, preenchia as folhas com riscos, neologismos e
algumas palavras. Ao desenrolar um rolo de barbante,
também ndo conseguia parar até que este chegasse ao
final. Angustiava-se quando esses rituais eram quebra-
dos ou interrompidos pelo final da sess@o. Chorava e,
com o decorrer do tratamento, pode dizer que tinha
medo de pausas.

Os pais se questionavam acerca do que se passava
com o filho. As habilidades especificas que a crianga
demonstrava ter em certas areas do conhecimento
eram entendidas como indice de superdotacao, hipé-
tese que ficou fortalecida com a conclusao do processo
diagndstico.

A querela diagnéstica em torno do autismo
ou das altas habilidades teve importante impacto na
escola e passou a dividir as opinides dos educadores
quanto ao delineamento das estratégias pedagdgicas.
Parte da equipe escolar defendia a necessidade de um
atendimento educacional especializado com enrique-
cimento curricular, ainda que isso significasse apar-
ta-lo do grupo em certos momentos. Ja a professora
privilegiava seu pertencimento ao grupo e buscava
alcar os conteudos a aprendizagens significativas que

lhe servissem para incrementar o lago com seus pares.
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A questdo que se apresentava nas reunioes entre
equipe escolar e equipe de tratamento era: como dar
lugar aos interesses e habilidades de Mathias sem
ficar subsumido a eles? Como conjugar o estimulo
ao conhecimento formal com o pertencimento social,
uma vez que essas sao dimensoes nao necessariamente
excludentes no dmbito da educa¢iao? Como nao per-
der de vista o proprio Mathias em meio as discussdes
a respeito dos procedimentos mais adequados para
determinado diagndstico?

Um dos pontos que se destacava nestes encon-
tros era o debate acerca da orientagdo que constava
de tal laudo e que propunha que o adulto antecipasse
o0s acontecimentos para a crianga, de modo a criar
uma pauta de conduta que evitasse o surgimento de
angustia. Era frequente que ao perder um jogo ou
chegar por dltimo para compor a fila do lanche, por
exemplo, ele se angustiasse e se desorganizasse. No
entanto, tomar como baliza da acdo do educador a
antecipago dos acontecimentos no terreno escolar era
uma proposta questionada pela professora e por nossa
equipe, justamente por propiciar o que entendiamos ser
uma postura precavida, que, do lado dos profissionais,
significava ja saber de antema@o e, no lugar da crianca,
o desenlace de determinado acontecimento.

Ao longo do tratamento, miramos o desdobra-
mento de certos modos fixos de interacao apresentados
por Mathias. Ainda que nameros e medidas compa-
recessem com frequéncia, eles funcionavam como
guias, como um refigio psiquico nos momentos de
angustia e nao mais como o unico objeto ou tema de
seu interesse. Além disso, ele ampliou suas formas de
participar das relacdes sociais, a maneira de comparti-
lhar suas vivéncias e também de se deixar afetar pelas
vivéncias dos outros.

Destacaremos uma situagdo em particular, a
partir da qual foi possivel apontar os efeitos do diag-
ndstico no campo social e o impacto dessa nomeagao
em relacdo a crianca e a sua familia.

Por ocasido das férias, a escola propds um acam-
pamento para as criangas de seu ano. Ocorre que o
acampamento mostrou um desconforto em receber
criangas autistas. A escola interroga, entdo, se a par-
ticipacao de Mathias seria possivel e retoma a dtavida
em torno do diagnéstico diferencial entre autismo e
altas habilidades. Nesse caso, a incerteza quanto ao

nome — o diagndstico — apareceu como uma brecha
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que possibilitou que a familia sustentasse o desejo de
que ele participasse do passeio e usufruisse do acam-
pamento ao seu modo, ou seja, com seus limites e
possibilidades.

Quando os pais nos trazem esse acontecimento,
evidentemente, retomam a hipétese de o filho ser
autista. A conversa que decorre é interessante, pois
para além de problematizar se o autismo seria con-
dizente com o que a crianga apresentava, foi possivel
abordar os possiveis efeitos que um diagndstico dessa
magnitude poderia ter na vida dele. Os pais contam
dos cuidados que tomaram ao propor a viagem para
o filho. Eles haviam explicado o que era um acampa-
mento, quem estaria |4, a duracao do passeio. Enfim,
anteciparam algo do que seria vivido, mas nao recobri-
ram todo o campo da experiéncia. Havia uma parte a
ser vivida no acampamento pela prépria crianga e que
nenhuma antecipagao poderia subtrair.

DISCUSSAO

Nos dois fragmentos trabalhados acima, vemos
o modo como o discurso social produz “nomeacdes ou
etiquetas diagnésticas que sdao, muitas vezes, impostas
como oferta de identificacao as criancas” (Santiago,
2013, p.31). Sebastido, era visto a partir do crivo do
agressor, aquele que arrebenta pessoas e objetos na
escola. Seus comportamentos e falas eram interpreta-
dos a luz dessa significagao que, certamente, os educa-
dores recortavam da experiéncia com ele, mas que néo
recobria a totalidade de sua presenga na escola. Para
Mathias, o diagnéstico — a davida com relagio a se ele
seria ou ndo autista - acabou por silenciar a pergunta
a respeito das condigbes singulares de essa crianca
participar da atividade proposta. O laudo lancava
luz com relag@o ao transtorno, deixando em segundo
plano a pergunta a respeito das reais possibilidades
dessa crian¢a usufruir da viagem e da convivéncia
com seus pares.

Carvalho (2015) ressalta a presenga do diag-
néstico na escola, tanto em sua versao cientifica como
na modalidade de um ajuizamento escolar, operando
“como poderoso meio de realizacdo de suas proprias
profecias” (p.408). Em ambos os casos, vemos o risco
do diagnéstico ser tomado como algo que diz tudo
em relacdo ao sujeito, passando a determinar o que
esta previsto ou prescrito para cada crianga, de acordo
com a forma como ela é nomeada no discurso social.
Um exemplo disso pode ser recolhido da histéria de

Nailton, uma das criancas acompanhadas pela pesquisa
que culminou com a escrita do livro A Producao do
Fracasso Escolar, de Maria Helena Patto e que, vinte e
cinco anos depois de ser reprovado na escola, relembra
as marcas deixadas pela estigmatizagao e pela experién-
cia de marginalizacao ao dizer “ah, depois que tacha,
ja era. (...) Depois que vocé dd o nome, ja era” (Souza
e Amaral, 2015, p. 425). Santiago e Assis afirmam

que certas nomeag()es:

[...}] pesam nas costas de algumas criangas como
tijolos colocados em suas mochilas e elas nao tém
chance de se desfazer, sozinhas, de tal peso. Tornam-se
identificagdes que favorecem exclusio e geram mal-
-estar nAo apenas para os alunos e seus familiares, mas
também para alguns docentes, que se veem as voltas
com certa impoténcia na tarefa de ensinar (Santiago
& Assis, 2015, p.34).

“Sao nomeacdes socializadas e socializadoras
que inscrevem o ser identificado no lago social” (Soler,
2009, p.175). Se, de um lado, o discurso pode operar
de forma a raptar a palavra pessoal da crianca - para
usarmos uma expressao de Mannoni (1973/1976) -
por outro, é o proprio discurso que fornece as chaves
para que a crianga construa um lugar de enunciagao
no campo da palavra. O mesmo golpe que introduz o
social na carne do sujeito, introduz o sujeito no corpo
social e, é por meio da palavra e do ato que podemos
mobilizar as identificacdes, dando lugar aquilo do ser
que nao é redutivel aos significantes que prevalecem
para nomea-lo no contexto escolar.

A intervencao produzida na escola sustenta uma
possibilidade de relacdo com a crianca para além dos
rétulos. Uma oferta que atinge tanto a crianga, que
pode experimentar outras posi¢des no lago social e na
relacdo com o saber, como os professores, que podem
acessar a singularidade da crianga subsumida pelo

diagnéstico ou pelos ajuizamentos escolares.

REFERENCIAS

Bourdieu, P. (1998). Categorias do juizo professoral. In:
Nogueira, M. A.; Catani, A. (Orgs.). Pierre Bourdien.
Escritos de Educacio. (pp. 185-216). Petrépolis: Vozes.

Charlot, B. (2013). Da relagio com o saber as praticas educativas.
Sao Paulo: Cortez.

Psic. da Ed., Sao Paulo, 50, 1° sem. de 2020, pp. 65-72



7 2 Ana Beatriz Coutinho Lerney, Paula Fontana Fonseca

Carvalho, J. S. E. (2015). A producao do fracasso escolar: a
trajetéria de um cldssico. In: Patto, M. H. S. (2015). A
produgao do Fracasso escolar: bistirias de submissao e rebeldia.
(pp- 405-411). Sao Paulo: Intermeios.

Duchatsky, S. (2008). La escuela como frontera: reflexiones sobre
la experiencia escolar de jovenes de sectores populares. Buenos
Aires: Paid6s.

Faria, M. R. (2014). Constitui¢io do sujeito e estrutura
familiar. O complexo de Edipo, de Freud a Lacan. 2*. Edicao.
Taubaté-SP: Cabral Editora e Livraria Universitéria.
(Trabalho originalmente publicado em 2003).

Freud, S. (2011). Psicologia de massas e andlise do eu. In:
Freud, S. Obras completas. (pp. 13-112). (Souza. P. C.,
trad.). Sao Paulo: Cia das Letras. (Trabalho originalmente
publicado em 1921).

Kupfer, M. C. M.. (1997). O que toca a/a psicologia escolar.
In: Machado, A. M.; Souza, M. P. R. (Orgs.). Psicologia
escolar: em busca de novos vumos. (pp. 55-65). Sao Paulo:
Casa do Psicélogo.

(2007). A subversao psicanalitica do debate individuo
e cultura: consequiéncias para as Psicologias. In: Patto, M.
H. S.; Frayze-Pereira, J. A. Pensamento Cruel: humanidades
e ciéncias. (pp. 211-224). Sao Paulo: Casa do Psicélogo.

Lacan, J. (1998). Fun¢io e campo da fala e da linguagem
em psicanélise. In: Lacan, J. Escritos. (pp. 238-324).
(V. Ribeiro, trad.) Rio de Janeiro: J. Zahar (trabalho
originalmente publicado em 1953).

Psic. da Ed., Sao Paulo, 50, 1° sem. de 2020, pp. 65-72

Lerner, A. B. C., Fonseca, P. F,, Oliveira, G. C., Franco,
J. C. (2016). Nucleo de Educacdao Terapéutica:
um espaco de invenc¢ao na clinica com criancas
psicoticas. Revista Latinoamericana de Psicopatologia
Fundamental, Sio Paulo, v.19 (2), p. 259-274. htep://
dx.doi.org/10.1590/1415-4714.2016v19n2p259.5

Mannoni, M. (1976). Educagio impossivel. (A. Cabral, trad.).
Sao Paulo: Francisco Alves. (Trabalho originalmente
publicado em 1973).

Patto, M. H. S. (2015). A producio do Fracasso escolar: histirias
de submissio e rebeldia. Saio Paulo: Intermeio. (Trabalho
original publicado em 1987).

Santiago, A. L. (2013). O Cien na minha formagao analitica.
In: Brisset, F.O; Santiago, A.L.; Miller, J. Criangas falam!
E tém o que dizer. Belo Horizonte, Ed. Scriptum.

Santiago, A. L.; Assis, R. M. (2015). O gue esse menino tem?
Sobre alunos que nao aprendem e a interven¢do da psicandlise
na escola. Belo Horizonte: Editora Sintoma.

Soler, C. (2009). Os nomes da identidade. Trzvium: Estudos
interdisciplinares psicandlise e cultura, v.1(1), pp.171-177.

Souza, D. T. R.; Amaral, D. K. (2015). Quatro historias de
(re)provagao escolar. Notas sobre o rumo das vidas de
Angela, Nailton, Augusto ¢ Humberto. In: Patto, M.
H. S. A producio do fracasso escolar. Histérias de submissao
e rebeldia. 4*. Revisao revista e ampliada. Sao Paulo:
Intermeios.

Recebido: 04 de agosto de 2017
Aprovado: 29 de fevereiro de 2020



